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Resumo

A formacao de professores de licenciatura em Quimica desempenha um papel crucial na qualidade do
ensino de Ciéncias. Este artigo aborda a importancia dos programas de Residéncia Pedagdgica e do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) na formagdo desses professores,
destacando os beneficios e o impacto dessas iniciativas. A pesquisa tem como objetivo geral analisar a
relevancia dos programas de Residéncia Pedagdgica e PIBID na formacdo de professores de Quimica,
com foco em sua pratica pedagdgica e no desempenho dos alunos. A metodologia empregada consiste
em uma revisdo bibliografica abrangente, analisando estudos que exploram a integragdo teoria-pratica,
a experiéncia pratica em ambientes escolares e os beneficios da mentoria e do acompanhamento. A
revisdo bibliografica proporciona insights sobre como esses programas melhoram a qualidade do ensino
de Quimica e auxiliam na formacdo de professores mais preparados e reflexivos. Os resultados
destacam a importancia dos programas de Residéncia Pedagdgica e PIBID na formagdo de professores
de Quimica, evidenciando a integracdo entre teoria e pratica, o apoio pedagdgico, a melhoria da
qualidade do ensino e o desenvolvimento profissional continuo. Essas iniciativas nao apenas beneficiam
os futuros professores, mas também os alunos das escolas de ensino basico.
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IMPORTANCE OF PEDAGOGICAL RESIDENSE PROGRAMS AND PIBID
IN THE TRAINING OF CHEMISTRY TEACHERS

ABSTRACT

The training of chemistry teacher education plays a crucial role in the quality of science education. This
summary addresses the importance of the Pedagogical Residency and the Institutional Program for
Teaching Initiation Scholarships (PIBID) in the formation of these teachers, highlighting the benefits
and impact of these initiatives. The research aims to analyze the relevance of Pedagogical Residency
and PIBID programs in the education of chemistry teachers, with a focus on their pedagogical practice
and student performance. The methodology employed consists of a comprehensive literature review,
analyzing studies that explore theory-practice integration, practical experience in school environments,
and the benefits of mentoring and support. The literature review provides insights into how these
programs improve the quality of chemistry education and assist in the development of better-prepared
and reflective teachers. The results emphasize the importance of Pedagogical Residency and PIBID
programs in the education of chemistry teachers, highlighting the integration of theory and practice,
pedagogical support, improvement in the quality of education, and continuous professional
development. These initiatives benefit not only future teachers but also students in elementary schools.

Keywords: Teacher education, Pedagogical residency, PIBID, Education quality, Chemistr



1 INTRODUCAO

A formacao de professores de licenciatura em Quimica desempenha um papel crucial
na qualidade da educacdo em ciéncias, visto que tais profissionais sdo responsaveis por
transmitir conhecimentos cientificos e estimular o pensamento critico dos futuros cidadaos.
Nesse contexto, programas como a Residéncia Pedagdgica e o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) emergem como estratégias relevantes para aprimorar a
capacitacdo desses docentes. Assim, este trabalho se propde a apresentar a importancia dos
programas de Residéncia Pedagdgica e PIBID na formacgao de professores de licenciatura em
Quimica.

A formacdo de professores de licenciatura em Quimica representa um desafio
constante na busca por um ensino de qualidade nas ciéncias naturais. A sociedade
contemporanea exige, cada vez mais, individuos aptos a compreender, analisar e contribuir
com as complexas questdes cientificas que permeiam o cotidiano. Logo, os docentes de
Quimica desempenham um papel fundamental na formagdo de cidaddos criticos e
cientificamente alfabetizados.

Nesse contexto, a Residéncia Pedagdgica e o PIBID, programas desenvolvidos pelo
Ministério da Educa¢do no Brasil, tém se destacado e se colocado como estratégias que
buscam aprimorar a formacdo de professores em licenciatura, proporcionando a aproximacgao
dos estudantes de licenciatura com o ambiente escolar. Por meio de imersdes nas escolas de
educacdo basica, esses programas buscam propiciar aos futuros docentes uma experiéncia
pratica e reflexiva sobre o exercicio da docéncia em sala de aula. Tais programas tém o
potencial de contribuir significativamente para a formacao desses profissionais.

No entanto, a eficacia e o impacto desses programas na formacao de professores de
licenciatura em Quimica ainda carecem de investigacdo aprofundada. Surge, portanto, a
seguinte problematica: "Qual é a relevancia dos programas de Residéncia Pedagédgica e PIBID
na formacdo de professores de licenciatura em Quimica, e de que forma esses programas
influenciam a pratica docente e o desempenho dos estudantes?"

O objetivo geral desta pesquisa é analisar e compreender a importancia dos
programas de Residéncia Pedagdgica e PIBID na formacao de professores de licenciatura em
Quimica. A relevancia desta pesquisa reside na necessidade de se compreender melhor o
papel dos programas de Residéncia Pedagdgica e PIBID na formacdo de professores de
licenciatura em Quimica, a fim de subsidiar a elaboracdo de politicas educacionais mais
eficazes e aprimorar a qualidade do ensino de ciéncias. Em um momento em que a educagao
cientifica é fundamental para a formacdo de cidaddos criticos e participativos, o
aprofundamento desse tema se torna essencial.

Para atingir os objetivos propostos, esta pesquisa adotard metodologia baseada em
revisao bibliografica. Serd realizada uma analise critica da literatura cientifica disponivel,
abrangendo estudos que investigam a formacao de professores de licenciatura em Quimica, a



implementagdao dos programas de Residéncia Pedagdgica e PIBID, bem como os impactos
dessas iniciativas na pratica pedagégica e no aprendizado dos educandos. A revisdo
bibliografica permitira uma andlise abrangente e embasada sobre a tematica em questao,
fornecendo insights valiosos para a compreensdo da importancia dos programas de Residéncia
Pedagodgica e PIBID na formagdo de professores de licenciatura em Quimica.

2 REVISAO DE LITERATURA

2.1. Problemas no Ensino e Aprendizagem de Quimica

Historicamente tem havido uma grande apatia dos alunos do Ensino Médio em
relacdo ao estudo da Quimica, isso pode ser verificado no baixo desempenho geral nesta
disciplina, na baixa participacdao em eventos cientificos e até mesmo na manifesta rejei¢ao da
mesma. Segundo Ferreira (1997), um dos resultados de desempenho que tem sido estudado
em contextos educacionais é o obtido na quimica, por revelar niveis persistentemente baixos.

A consideragao de que os contelddos ministrados no Ensino Médio de Quimica estdo
muito distantes da realidade provocando um desligamento dos alunos do estudo, por
considera-los inuteis em suas atividades cotidianas. Nesse sentido, Machado (2006) sugere
gue parte da rejeicdo que a disciplina muitas vezes provocada nos educandos se baseia no fato
de ser ditada a partir de um alto nivel de abstracdo tedrica, que se inicia com o mundo
submicroscdpico da quimica, ou seja, aquele que ndo pode ser observado diretamente.

Entre as principais causas do desligamento dos alunos estd a utilizacdo de estratégias
de ensino onde o método expositivo e repetitivo é mais utilizado, conforme afirma Lacueva
(2000), ha evidéncias de que muitos alunos, apds anos de escolaridade, continuam apoiando
nos varios campos, ideias contrdrias ao pensamento cientifico, o que mostra o fracasso de
muitos métodos educacionais, baseados na simples repeticdo de noc¢des e na resolucao
mecanica de problemas.

Historicamente, o estudo da Quimica tem sido uma grande dificuldade para a maioria
das pessoas, pois estd inserido na cultura escolar familiar onde o ensino de Quimica é visto de
forma negativa, influenciando as novas gera¢des. Ao ser introduzido no ensino da Quimica, o
educando se depara com uma nova situa¢ao que o coloca envolto em um contexto que o
bombardeia com proposi¢cdes negativas sobre o assunto. Essa situacdo se acentua quando o
professor utiliza estratégias passivas no ensino de Quimica, o que confirma para o aluno as
ideias que nele foram incutidas.

Assim, o desafio do professor é derrubar aquelas paredes que dificultam o acesso a
aprendizagem, por meio de estratégias que utilizem os conhecimentos prévios dos alunos, o
gue é altamente viavel, uma vez que a quimica faz parte de todos os processos realizados pelo
ser humano e por todas as coisas que compdem o mundo.

Todas essas dificuldades para que os alunos tenham acesso a uma aprendizagem
significativa em quimica no ensino médio acarreta um grande nimero de consequéncias, que
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nao soé os afetam como individuo, mas também afetam o desenvolvimento da sociedade em
todas as suas dreas. Este problema, que ocorre nos primeiros momentos do estudo da Quimica
de forma formal, atinge principalmente o baixo nimero de alunos que almejam estudar num
nivel superior nesta area, devido a pouca credibilidade que é gerada, devido a falta do mesmo
e a grande dificuldade de concep¢do do seu estudo.

2.2. A Necessidade de um Ensino contextualizado da Quimica

O ensino contextualizado é a forma de relacionar os contelddos ministrados em sala
de aula com o quotidiano do aluno e com outros contextos; assim, facilita os processos de
ensino / aprendizagem e melhora o interesse em aprender quimica. Ruppenthal e Chitolina
(2015) consideram que contextualizagdo é a utilizacdo de situac¢des reais, cotidianas, proximas
ao educando, para construir sentido e sentido aos conceitos cientificos apreendidos.

Frasson (2010) defende que contextualizacdo é a aplicabilidade dos conceitos na vida
e nas experiéncias pessoais dos sujeitos, pois como afirmam Oliveira e Pinto (2013), na medida
em que o aluno relaciona os conteldos disciplinares em contextos relevantes, compreende e
desenvolve a consciéncia do seu contexto, fato que hoje é fundamental.

Caamafnio (2011) levanta a necessidade de abranger conteldos cientificos
contextualizados, o que permite ao aluno perceber a utilidade e aplicabilidade desses
conteldos, bem como as implicagBes sociais da quimica. Este ensino se referiria ao uso no
contexto das aplicagcdes da Quimica em relacdo aos significados de suas teorias, conceitos,
principios, leis, destacando sua importancia nos aspectos pessoais, profissionais e sociais.

Por outro lado, as reformas curriculares no contexto mundial enfatizam a aquisicdo
de competéncias e a necessidade de gerar melhores niveis de literacia cientifica (CAAMANO,
2011), entendida como a aquisicdao de conhecimentos cientificos e tecnolégicos que permitem
ao aluno funcionar no seu quotidiano para enfrentar e resolver problemas deste; que tem a
capacidade de tomar consciéncia das relacdes entre ciéncia e sociedade e ver a ciéncia —
quimica - como parte da cultura (PADILHA, 2012).

A contextualizacdo disciplinar é o conhecimento académico de referéncia
(conhecimento quimico) para compreender seus principios, definicées, conceitos, leis, teorias,
experimentos, representacdes, metodologias. Johnstone (1982) assume que o0s niveis
macroscépico, microscopico e representativo ou simbdlico sdo considerados para o estudo da
guimica. Mortimer et al. (2000) citados por Souza e Cardoso (2010) assumem o0s niveis
fenomenoldgico, representativo e tedrico/conceitual e Jensen (1998) os niveis de composicdo
molar, composicdo atdbmica molecular e composicdo eletronica. Quaisquer que sejam os niveis
de organizacdo dos conteudos disciplinares, é necessario identificd-los e defini-los como
critérios de contextualizacdo disciplinar para o ensino da Quimica.

A contextualizacdo metadisciplinar consiste nas implicacdes histéricas,
epistemolédgicas, sociais, tecnoldgicas, ambientais, culturais, quimicas, para mostrar a
construcdo e relagdo do conhecimento quimico com tais implicagGes e destas para a quimica.
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Esse tipo de contextualizacdo envolve o que Vazquez (2004) considera contextualizacdo
histdrica, metodoldgica e socioambiental.

A contextualizacdo metadisciplinar na quimica é uma abordagem integrada que
entrelaga o conhecimento quimico com suas ramificagcdes em diversas esferas, como a histdria,
a metodologia e as questdes socioambientais. Ao considerar a contextualizagdo histdrica,
mergulhamos na evolug¢do do conhecimento quimico, explorando como descobertas passadas
moldaram e foram moldadas pelo seu tempo, exemplificado pela criagao da tabela periddica,
gue refletiu ndo apenas avancos cientificos, mas também o pensamento da era vitoriana.

Na contextualizacio metodoldgica, a atencdo se volta para as praticas e
procedimentos da quimica, abrangendo as maneiras pelas quais experimentos sao realizados,
dados coletados e teorias formuladas. Esta dimensao é dinamica e muitas vezes impulsionada
pelo desenvolvimento tecnolégico e pelas necessidades emergentes da sociedade, como a
busca por métodos mais eficientes e sustentaveis.

Por fim, a contextualizacdo socioambiental nos faz confrontar o impacto da quimica
no mundo ao nosso redor, considerando desde a toxicidade de compostos quimicos até a
busca por processos que respeitem os principios da quimica verde. Este aspecto ressalta a
responsabilidade ética dos quimicos e destaca a influéncia da ciéncia na saude publica, na
legislacdo ambiental e na consciéncia coletiva.

Ao entrelagar essas trés formas de contextualizacao, a quimica se revela como uma
ciéncia profundamente conectada com o tecido da vida social e ambiental, guiando-nos para
uma compreensao mais rica e uma pratica mais consciente e responsavel.

A contextualizacdo didria estd relacionada a utilidade (permitindo abordar e resolver
um problema ambiental, por exemplo, e desenvolver capacidades - competéncias nos alunos),
aplicabilidade (dos componentes da contextualizacdo disciplinar e metadisciplinar e diaria),
importancia (valorizar a quimica para além do conceitual) e interagdes da quimica em varios
contextos, para compreender o funcionamento do mundo em que os alunos estdao imersos.
Este nivel é fundamental porque dele emergem problemas a partir dos quais os professores
podem organizar o conteddo na forma de perguntas, controvérsias, para abordar com os
alunos.

2.3. Formacdo de Professores em Quimica

As capacidades ou competéncias desejaveis do profissional docente estdo
relacionadas com as areas em que deve exercer e as tarefas desempenhadas em cada uma
delas. Essas areas sdo: a sala de aula, a instituicdo, a esfera profissional ampla, a comunidade
e a esfera social.

O objetivo primordial da formacado de professores é preparar-se para “saber ensinar”,
Quimica, neste caso e para isso é necessario conhecer a estrutura da disciplina, aprofundar a
aprendizagem de conceitos basicos, procedimentos e atitudes. Em linhas gerais, de acordo
com M0l et al. (2008), o professor de Quimica deve possuir dois tipos de conhecimento: a) Um

6



conhecimento disciplinar que integre aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais das
disciplinas da darea de Ciéncias da Natureza; e, b) Um conhecimento sobre ensino e
aprendizagem que integre conceituais, procedimentais e aspectos atitudinais.

Sanchez Blanco e Valcarcel Pérez (1993 apud GALIANO; SEVILLANO 2014),
considerando os fundamentos tanto de natureza cientifica quanto de natureza do processo de
ensino e aprendizagem da didatica das ciéncias, propdem um professor com competéncia nos
dois campos, ou seja, ambos com e competéncia didatica, respectivamente.

Sdo também definidas neste esquema as acdes que o professor deve realizar para
planejar seu ensino, sejam elas analises cientificas, analises didaticas, selecdo de objetivos e,
sobretudo, selecdo de estratégias didaticas e pedagdgicas. De acordo com Baptista et al.
(2009), ao abordar a selecdo de objetivos apds a analise cientifica e didatica, cuja utilidade
reside ndo so na determinacdo dos contelddos a trabalhar em sala de aula, mas também nas
experiéncias anteriores e possiveis dificuldades de aprendizagem dos alunos, na confusdo que
ocorre entre conteldos e objetivos que é superada se for contemplado que um contetdo pode
ser considerado com diferentes niveis de complexidade e envolvendo os alunos em diferentes
estratégias de aprendizagem.

Francisco Junior, Peternele e Yamashita (2009) afirmam que a selecdo de estratégias
de ensino visa garantir que esses padrdes de acdo sejam eficazes no alcance dos objetivos
propostos. Segundo Sanchez Blanco e Valcdrcel Pérez (1993 apud GALIANO, 2012), acredita-
se necessario diferenciar, dentro da estratégia didatica de um professor, suas abordagens
metodoldgicas, a sequéncia de ensino, as atividades de ensino e os materiais de aprendizagem
como quatro conceitos que nos permitem compreender como a agao ocorre em sala de aula
e sdo Uteis para a realizacdo desta.

Portanto, o ensino estratégico deve estar presente desde o momento da formacao
inicial do professor. Para Maldaner (2003), em uma sociedade do conhecimento, a formacao
de professores deve fornecer as ferramentas para que os futuros professores se tornem
promotores da alfabetizacao cientifica, de forma que as ciéncias naturais em geral, e a quimica
em particular, sejam entendidas como uma construcdo social da ciéncia e outras areas da
cultura.

Maldaner (2003) também afirma que o professor também deve conhecer os
desenvolvimentos cientificos recentes e suas perspectivas, bem como saber como selecionar
conteldos adequados que sejam acessiveis aos alunos e que possam interessa-los e, em
ultima instancia, ser capaz de promover a curiosidade e a capacidade de aprender ao longo de
toda a vida.

De acordo com Kasseboehmer e Ferreira (2008), a dimensao técnico-pedagdgica
surge como segunda questdao fundamental na formagdao de professores capazes de realizar
uma atividade eficaz, inovadora e criativa. Nesse sentido, serd necessdrio que a formacao
supere visdes simplistas da ciéncia e do trabalho cientifico, bem como visdes que dificultam
extremamente o conhecimento cientifico e naturalizam o fracasso escolar.

Agora, para superar essas visoes, bem como essas praticas pedagdgicas tradicionais,
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€ necessario que as propostas de renovacado sejam vividas, vistas em acdo. S6 assim é possivel
que sejam eficazes e que os futuros professores (ou ja em atividade) rompam com a visdo
unilateral de ensino até entdo recebida (KASSEBOEHMER; FERREIRA, 2008).

Nesta perspectiva, de acordo com os autores, formar professores com capacidade de
elaborar programas de atividades, professores que concebam e utilizem a avaliagdo como
instrumento de aprendizagem e que permita dar um feedback adequado ao progresso dos
alunos, priorizando sua formagdo, para que nao exista uma resposta simples, nem esquemas
rigidos.

Segundo Perrenoud (1999), uma correta orientacdo da formacdo de professores em
uma determinada area ou disciplina exige que a didatica especifica correspondente seja a
espinha dorsal dessa formacdo. Mél et al. (2008) afirmam que cada “Know how” ndo pode ser
adquirido com uma formacdo isolada ou especifica de fora. A atividade do professor e,
portanto, a sua preparagdo, apresentam-se como tarefas ricas e complexas que requerem uma
associacdo indissocidvel de ensino e pesquisa.

A sociedade atual exige professores de quimica que, além de uma sélida formacao
disciplinar e pedagdgica, sejam marcadores permanentes da presenca dessa ciéncia nos
fendbmenos e processos da vida cotidiana, além daqueles desenvolvidos em ambientes
puramente cientificos sem qualquer vinculo com o meio ambiente. E a sociedade que o exige,
uma concepg¢ao da quimica que facilita a sua presenga em todas as areas e para todos, partindo
das salas de aula do ensino secundario como novos espagos de transformacao.

2.4. Aimportdncia dos programas de Residéncia Pedagdgica e PIBID na formacéo de professores
de licenciatura em quimica

A importancia dos programas de Residéncia Pedagdgica e do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na formacdo de professores de licenciatura em
Quimica é inegdvel e desempenha um papel crucial na melhoria da qualidade do ensino de
Ciéncias na educacdo basica. Esses programas oferecem oportunidades Unicas de aprendizado
pratico, reflexdo e aperfeicoamento pedagodgico aos futuros docentes, impactando
positivamente nao apenas suas habilidades como professores, mas também o desempenho
dos alunos nas salas de aula.

Um dos maiores beneficios dos programas de Residéncia Pedagédgica e PIBID é a
oportunidade que eles proporcionam aos estudantes de licenciatura em Quimica de
vivenciarem o ambiente escolar desde cedo em suas formacdes. Essa experiéncia pratica nas
escolas de ensino basico permite que os futuros professores se familiarizem com as realidades
do ensino, compreendam as demandas dos alunos e desenvolvam estratégias de ensino mais
eficazes.

A formacao de professores deve ser uma combinacdo equilibrada de teoria e pratica.
Os programas de Residéncia Pedagdgica e PIBID promovem essa integracdo de forma eficaz,



uma vez que os estudantes tém a oportunidade de aplicar os conhecimentos tedricos
adquiridos na sala de aula em situacdes reais de ensino. Essa integracdo contribui para uma
formacdo mais sdlida e prepara os futuros professores para os desafios da sala de aula.

A presenca de professores experientes como mentores é uma caracteristica
fundamental desses programas. A orientacdo e o acompanhamento de professores
experientes permitem que os estudantes de licenciatura em Quimica recebam feedback
construtivo, aprendam com profissionais experientes e aprimorem suas praticas pedagdgicas.
Isso contribui para o desenvolvimento de competéncias essenciais no exercicio da docéncia.

A participacdo em programas de Residéncia Pedagdgica e PIBID capacita os futuros
professores a desenvolverem abordagens de ensino mais eficazes e inovadoras. Isso tem um
impacto direto na qualidade do ensino de Quimica nas escolas de ensino basico, uma vez que
esses professores estdo melhor preparados para transmitir o conteddo de forma clara,
motivadora e envolvente, o que pode despertar o interesse dos alunos pela disciplina.

Os programas de Residéncia Pedagégica e PIBID incentivam a reflexdo constante
sobre a pratica docente. Os estudantes sao estimulados a pensar sobre suas a¢des em sala de
aula, a buscar soluc¢des para os desafios encontrados e a aprimorar suas estratégias de ensino.
Esse processo continuo de aprendizado e reflexdo contribui para o desenvolvimento
profissional ao longo da carreira do professor.

Ao experimentar a docéncia de forma mais proxima desde a graduagao, os estudantes
de licenciatura podem adquirir um entendimento mais profundo da profissdo e de sua
importancia na sociedade. Isso pode contribuir para atrair talentos para a carreira docente,
bem como para a retencdo de profissionais qualificados na area.

Em resumo, os programas de Residéncia Pedagdgica e PIBID desempenham um papel
fundamental na formacdo de professores de licenciatura em Quimica, proporcionando-lhes
experiéncias praticas, apoio pedagogico e oportunidades de reflexdo que contribuem para o
desenvolvimento de professores mais preparados e, por conseguinte, para a melhoria da
qualidade do ensino de Ciéncias nas escolas. Esses programas sao um investimento valioso no
futuro da educacdo e no desenvolvimento de uma sociedade mais cientificamente
alfabetizada.

Diversos estudos ja ressaltam a importancia dos programas de Residéncia Pedagdgica
e PIBID, enfatizando como eles efetivamente integram teoria e pratica na formacao de futuros
professores (SOUSA, 2018). Através desses programas, os licenciandos em Quimica podem
aplicar conhecimentos tedricos em ambientes reais de ensino, uma experiéncia que fortalece
sua formacdo e os prepara para enfrentar os desafios da educagdao contemporanea (SILVA,
2017).

A mentoria de professores experientes é outro aspecto crucial desses programas
(ALVES, 2019). Com o suporte de educadores estabelecidos, os residentes recebem feedback
valioso, aprendem com a experiéncia alheia e refinam suas habilidades pedagdgicas (PEREIRA,
2020). Esse acompanhamento é essencial para o desenvolvimento de competéncias
profissionais e para a constru¢do de uma base sélida na pratica docente.



A participagao nesses programas habilita os licenciandos a desenvolverem métodos
de ensino mais efetivos e inovadores (RODRIGUES, 2016). Isso repercute diretamente na
qualidade da educacgdo quimica nas escolas, pois os futuros educadores estardo mais aptos a
engajar e inspirar seus alunos, potencializando o interesse pela disciplina.

Além disso, os programas incentivam uma reflexdao continua sobre a pratica educativa
(SANTOS, 2018). Os participantes sdo motivados a analisar criticamente suas experiéncias em
sala de aula, a identificar e superar obstaculos e a melhorar continuamente suas estratégias
de ensino. Este ciclo de reflexdo e aprendizado é benéfico para o crescimento profissional
continuo dos docentes.

O envolvimento precoce com a docéncia durante a formacgdao universitaria
proporciona aos licenciandos uma compreensao mais aprofundada da carreira docente e de
seu papel fundamental na sociedade (AZEVEDOQO, 2019). Isso pode ser determinante para atrair
e manter talentos na area da educacao.

Em sintese, os programas de Residéncia Pedagdgica e PIBID sdo instrumentos vitais
na formacao de professores de Quimica (MARTINS, 2020), oferecendo experiéncias praticas
enriquecedoras, suporte pedagdégico e oportunidades de reflexao critica que resultam em
profissionais mais qualificados e, consequentemente, em um ensino de Ciéncias mais eficaz
nas escolas. Tais programas representam um investimento estratégico na qualidade futura da
educacdo e na construcdao de uma sociedade com maior letramento cientifico.
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3 CONCLUSAO

Em conclusdo, os programas de Residéncia Pedagdgica e PIBID desempenham um
papel crucial na formacdo de professores de licenciatura em Quimica, impactando
positivamente a qualidade do ensino de Ciéncias nas escolas de ensino basico. Esses
programas proporcionam aos estudantes de licenciatura uma oportunidade valiosa de
integracdo entre teoria e pratica, promovendo uma formacdo mais sélida e preparando os
futuros docentes para os desafios da sala de aula. Além disso, a experiéncia pratica, a
mentoria, o aprendizado continuo e a reflexdo constante sdo aspectos fundamentais que
enriguecem o desenvolvimento profissional dos futuros professores.

A melhoria na qualidade do ensino de Quimica, resultante da participacdo em
programas de Residéncia Pedagodgica e PIBID, ndo beneficia apenas os professores em
formacdo, mas também os alunos das escolas de ensino bdsico. A abordagem mais eficaz e
envolvente desses professores pode despertar o interesse dos estudantes pela disciplina,
estimulando o pensamento critico e o interesse pela ciéncia.

Participei de ambos os programas de iniciagcdo a docéncia durante minha graduacao
(PIRP e PIBID), e posso afirmar que os programas proporcionaram uma ampla experiéncia com
conteldos variados em turmas distintas. O planejamento de aulas tedricas, praticas e listas de
provas, foram um desafio e um fator determinante para o desenvolvimento e evolugcdo na
pratica docente e posso afirmar com convic¢do que foram extremamente importantes em
minha formacdo académica.

Portanto, esses programas desempenham um papel fundamental na formacao de
professores altamente qualificados e comprometidos com a educacao, contribuindo para o
desenvolvimento de uma sociedade mais cientificamente alfabetizada. E crucial que essas
iniciativas continuem a ser valorizadas e aprimoradas, pois representam um investimento ndo
apenas na formagdo de professores, mas também na qualidade da educagdo e no progresso
cientifico e tecnoldgico de uma nacdo. A educacdo é a base de um futuro melhor, e os
programas de Residéncia Pedagdgica e PIBID desempenham um papel essencial nessa
construcao.
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