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O presente trabalho discute os processos de construcdo de identidades no
ambito educacional, tendo como recorte a andlise da Proposta Pedagogica da
Educacgéo Adventista para o Sul do Brasil, sob a ¢tica da Histéria Cultural. Em
especifico, analisa-se o carater identitario das diretrizes curriculares
apresentadas em sua Proposta Pedagodgica, voltadas para uma formagéo
alicercada sobre valores biblico-cristdos. Como resultado, observou-se que a
construgcdo de identidades ndo se da somente de modo espontaneo, por meio
do choque de culturas, ou hibridismo cultural; outrossim, tal construgédo pode
ocorrer por meio de estratégias claras e conscientes oriundas de diretrizes

institucionais.

PALAVRAS-CHAVE: CONSTRUCAO DE IDENTIDADES, DIRETRIZES
CURRICULARES, ESTRATEGIAS.

1. Introducéao

O cenério educacional brasileiro tém sofrido grandes e importantes
mudancgas no que tange a constru¢do de propostas curriculares que venham a
abarcar as principais necessidades dos educandos em seus respectivos
contextos culturais, seja em nivel pedagdgico, ou de desenvolvimento
psicossocial, propondo diretrizes que visam articular a atuagdo de seus
agentes no engajamento as metodologias propostas pela instituicdo
educacional.

A LDBEN 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional)
cooperou sobremaneira para a consolidagéo de tais transformagdes, incluindo,
em seu texto, as escolas confessionais?® enquanto categoria constituinte do

sistema educacional nacional, tornando-se um importante marco para o0
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reconhecimento da contribuicdo da educagédo confessional para a construgao
da identidade cultural brasileira. Tal perspectiva apresenta-se como evolugéo
desta legislagdo, em comparag¢do com a LDBEN 5692/71, que n&do apresentava
nenhuma disposi¢ao que tratasse da especificidade desta categoria. Junqueira,
Menslin e Ribeiro (2008) discutem que, entre outras contribuicdes, a LDBEN
9394/96 promoveu uma mudanga de paradigmas na concepgdo do Ensino
Religioso, através da nova redacéo do artigo 33 e elaboragédo dos PCNER?,
“[...] assegurando o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil [...]"
(BRASIL, 1997).

Entretanto, a presencga e influéncia das escolas confessionais no Brasil
ndo é um fendbmeno recente. Segundo Schunemann (2009), as escolas
confessionais exerceram grande influéncia na educacgéo brasileira desde o
periodo colonial, a principio, através da penetracdo da Congregacdo Jesuita
em nosso territério, modelo educacional que posteriormente veio a consolidar-
se mediante o insucesso da constituicdo imperial em estabelecer um sistema
de educacéo publica que funcionasse na pratica.

Deste modo, a educacéo confessional, por muito tempo, foi “sinbnimo de
possibilidade de educagdo no Brasil”. (SCHUNEMANN, 2009, p. 72),
representada principalmente através da educacdo catolica, que conforme é
apontado por Klauck (2013), tomou novos rumos a partir do Concilio Plenério
Latino Americano de 1899, que reordenou o papel da Igreja no que diz respeito
as concepgdes educacionais, reforgando os valores morais e dogmas catélicos,
“representando um ato de missdo implementado através das escolas”
(KLAUCK, 2013, p. 21). De acordo com Schunemann (2009), o final do século
XIX foi justamente quando o Brasil recebeu em seu solo as missdes
protestantes vindas dos Estados Unidos, transportando consigo seus ideais
educacionais, merecendo, de acordo com Mendonga (2007), distingdo diante
do protestantismo luterano, que desvinculadas de quaisquer estratégias de
miss&o/converséo, refletiam apenas as consequéncias do processo histérico de
imigracao colonizadora alema e suica.

A preocupacdo do Estado Brasileiro com as questdes inerentes a

religiosidade e sua manifestagdo no campo educacional, demonstradas por
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intermédio da legislacdo, aliada as pesquisas historicas, que nos apontam a
importancia da presenca religiosa na implantacdo de um proto-sistema
educacional brasileiro, suscita debates interessantes sobre varios aspectos,
entre eles, sobre o processo de formagao/construcdo de identidades a partir

das escolas de carater confessional.

2. Educacéao e Construcao de Identidades

No desenvolvimento das ideias expostas anteriormente, procurou-se
demonstrar, de maneira sintética, a fungdo exercida pelos modelos
confessionais de educacgédo para a constituicdo do préprio Estado Brasileiro, no
que diz respeito a cultura, e constru¢cdo de sua identidade. Segundo Ribeiro
(1992), a educacgdo Jesuitica ndo se restringiu apenas a catequizagado
indigena, ao contrario, “os colégios jesuiticos foram o instrumento de formagéo
da elite colonial” (p. 25), sendo reconhecidos pela classe dominante, como a
Gnica via de preparo intelectual. Apesar deste trabalho n&o tratar
especificamente das influéncias da educacéo jesuitica em nossa formagéo
cultural, faz-se necessaria tal mencéao, no sentido de afirmar que a rigidez de
seus métodos educacionais, ligadas ao impeto da coroa portuguesa em
considerar-se nacdo “defensora do catolicismo” (p. 27) contribuiram com a
construcdo da visdo de mundo daqueles que deteriam os meios necessarios ao
ordenamento politico e social da na¢do que ainda viria a se construir. Ou seja,
a identidade brasileira, constructo social manufaturado historicamente, esta
intimamente ligada ao modo como a educagdo confessional se posicionou e
logrou espaco politico durante o periodo colonial. A construcé@o de identidades,
neste aspecto, tornou-se possivel por conta da relacdo dialdgica estabelecida
entre os desejos da Coroa Portuguesa, e as estratégias claras e concisas da

Companhia de Jesus. Afinal,



Identidade ndo € apenas um assunto pessoal, ela precisa ser vivida
no mundo, num dialogo com outros. Segundo 0s construcionistas, é
neste dialogo que a identidade é formada. Mas ndo é dessa maneira
gue ela é vivenciada. De um ponto de vista subjetivo, a identidade é
descoberta dentro da propria pessoa, e implica identidade com os
outros. O eu interior descobre seu lugar no mundo ao participar da
identidade de uma coletividade (por exemplo, uma nagdo, uma
minoria étnica, uma classe social, um movimento politico ou
religioso). (KUPPER, 2002, P. 296).

Ou seja, tratar da construgdo de identidades soO faz algum sentido ao
levarmos em consideracdo a relevancia dos aspectos da coletividade cuja
mesma deve necessariamente estar encadeada. A discussdo em torno da
construcdo de identidades a partir das escolas confessionais ganha uma nova
dimensédo ao elencarmos o0s aspectos que as caracterizam enquanto
coletividade cultural, ou mesmo, enquanto promotora de uma cultura
hegeménica. Mesmo ap0s a instauracdo das Reformas Pombalinas em 1759°,
e entre elas, a progressiva laicizacdo do ensino no Brasil, Fernando Azevedo
(1976) aponta que as escolas confessionais continuaram a existir, regidas,
porém, pelos mesmos principios que a escola laica. Mas foi apenas no comeco

do século XIX,

[...] com o Estado Imperial brasileiro decretando legalmente a partilha
de sua responsabilidade pela educacdo escolar com a iniciativa
privada, devido a impossibilidade financeira de prover sua
universalidade, temos o surgimento da escola privada e o inicio da
expansao das escolas confessionais catolicas. Seguidas por outras
poucas confissdes religiosas, as confessionais se concentram,
preferencialmente, devido as limitacdes do Estado, no segmento
secundario. (SANTOS, 2010, p. 36).

® Foi através do Alvara Régio de 28 de junho de 1759 que o Marqués de Pombal, Primeiro Ministro de
Portugal, ao mesmo tempo expulsou os jesuitas de Portugal e de suas colOnias, suprimindo as escolas e
colégios jesuiticas de Portugal e de todas as coldnias; criou as aulas régias ou avulsas de Latim, Grego,
Filosofia e Retdrica, que deveriam substituir os extintos colégios jesuitas, inaugurando assim, a
educacdo laica no Brasil.



O fato de as Escolas Confessionais resistirem sequencialmente a
diversas reformas educacionais, e continuarem parte integrante do sistema
educacional brasileiro, suscitam questionamentos inevitaveis, tais como: de
que maneira se da o processo de construcdo de identidades a partir do ensino

confessional protestante na atualidade?

3. Os Principios Metodoldgicos da Educacdo Adventista e a Construgao
de Identidades

Entre os grupos protestantes americanos que adentraram o territorio
brasileiro, encontravam-se os Adventistas, comunidade religiosa organizada no
ano de 1863, e que despertava para as missdes estrangeiras durante o final do
século XIX. Mais precisamente, ap6s a Convengdo Educacional de Harbor
Springs®, no ano de 1891, tais missdes foram acrescidas do elemento
educacional, que conforme é demonstrado por Silva (2006), formam a causa e
efeito da expansdo do programa missionario Adventista. Ou seja, a
implantagcdo de um modelo educacional adventista no Brasil, ndo surge de

maneira espontanea; ao contrario,

A Educacdo Adventista ja fazia parte dos planos dos primeiros
missionarios, pois entendiam que para existir crescimento consistente
no nimero de membros da igreja, era necessario que 0s recém-
conversos pudessem frequentar escolas e também enviar seus filhos
a essas escolas com o intuito de aprenderem 0os mesmos principios
ensinados pela igreja. (MENSLIN, 2013, p. 11).

Ora, uma vez que a partir das representacdes levantadas, observamos
elementos no discurso oficial sobre a implantagdo estratégica do modelo
educacional adventista no Brasil, pautado no objetivo claro de tornar-se um

instrumento de apropriagdo dos principios e valores apregoados pela Igreja,

® Convengio realizada entre Julho e Agosto de 1891. Durante esta convengio foi estudado o livro de
Romanos e Ellen White ressaltou a necessidade de um relacionamento pessoal com Cristo, de um
reavivamento espiritual entre os educadores, destacando a centralidade da educagdo na mensagem
cristd, ou seja, as implicagdes educacionais do evangelho. Foi a via da emocgdo reagindo e pressionando
pela adogdo de uma cosmovisdo biblicamente orientada como suporte para a praxis educacional. Até
aquele momento havia predominado apenas uma educagdao com alguns elementos religiosos, mas, a
partir de entdo, a Biblia passou a ocupar o lugar central na escola. Foi o marco da "adventizagdo" da
educac¢do Adventista do Sétimo Dia. (KNIGHT,1994 apud SILVA, 2006, p.12).



compreendemos que as estratégias de imposicdo e téticas de apropriagdo
contribuiram nitidamente para a consolida¢éo de seus métodos pedagdgicos.
Os conceitos de estratégia e tatica, tomados de Michel de Certeau
(1990) foram de relevancia para o presente estudo, pois a estratégia, nesta
Otica, refere-se a uma acdo que supde a existéncia de um lugar préprio, “como
algo proprio e ser a base de onde se podem gerir as relagbes com uma
exterioridade” (1990, p.100). Nesse sentido, Certeau possibilita, a partir dos
estudos das estratégias, levar a concentrar um olhar ao que é exterior a escola.
Ja a ideia de tatica leva a interioridade, visto que, com relacdo as

estratégias, ele define taticas como:

[...] a acdo calculada que é determinada pela auséncia de um préprio.
Entdo nenhuma delimitagdo de fora |he fornece a condicdo de
autonomia. A tética ndo tem por lugar sendo o do outro. E por isso

deve jogar com o terreno que |Ihe é imposto tal como o organiza a lei

de uma forca estranha.

A distingdo entre os dois conceitos reside principalmente no tipo de
operacdo que se pode efetuar. Enquanto as estratégias sdo capazes de
produzir e impor, as taticas s6 permitem utilizar, manipular e alterar algo.

A primeira Escola Adventista do Brasil foi fundada no ano de 1896, cinco
anos depois do fervor educacional de Harbor Springs, por Guilherme Stein Jr.,
um Adventista recém-converso que morava na cidade de ldaiatuba, interior do
Estado de S&o Paulo, e que se dispds a mudar-se para iniciar este projeto
educacional no Paran&. Colaborando com a expansao da Educagéo Adventista
em outros quatro Estados Brasileiros (Santa Catarina, Rio Grande do Sul,
Espirito Santo e Rio de Janeiro), segundo Menslin (2013, p.12), Stein é
considerado o patrono e principal idealizador da Educacdo Adventista do Brasil.

Stein, porém, esta distante de ser, de fato, idealizador autbnomo desta
expansdo. O final do século XIX é marcado pela importacdo de teorias
educacionais (Reis Filho, 1974 apud Ribeiro 1992), “de modo que nossa
propria maneira de perceber e analisar a realidade sociocultural é reflexo das
Gltimas teorias importadas”, o que impulsiona reformas educacionais,
marcantes, como a Reforma Ledncio de Carvalho (1879), que apesar de nao

ter conquistado a aprovagao do legislativo, vé algumas de suas principais



medidas difundidas, entre elas, a liberdade de ensino, “isto €, a possibilidade
de todos os que se sentissem capacitados exporem suas ideias segundo o
método que lhes parecesse mais adequado” (Ribeiro, 1992, p. 63), que
culmina, em termos de iniciativas particulares, com a criacdo de Escolas
Confessionais pelos protestantes norte americanos (Escola Americana, 1870 e
Colégio Piracicabano), além das Escolas Positivistas (Escola Neutralidade,
1884).

Na verdade, transplantavam para o Brasil a experiéncia que os
Estados Unidos haviam desenvolvido, a partir das inovagbes que
receberam da Europa. O pragmatismo americano ainda ndo havia
encontrado sua expressao filoséfica e ja a escola americana atendia
as exigéncias das condi¢des socioculturais de sua clientela. Deste
modo, a partir das sugestivas experiéncias de Pestalozzi, uma
notavel renovacdo dos métodos de ensino atinge no século XIX a
educacdo americana. E o resultado dos progressos neste campo que
as congregacdes religiosas protestantes introduziram juntamente com
seus ministros quando expandiram sua acao missionaria no Brasil.
No momento em que interesses comerciais americanos localizaram-
se nos principais centros comerciais e urbanos brasileiros,
comunidades estadunidenses: no Rio, Sdo Paulo, Porto Alegre, o
aparecimento de escolas para filhos de norte americanos era
desejado num meio tdo carente de instituicdes de ensino. Por outro
lado, na maioria eram escolas sectarias religiosas, que visavam
proselitismo religioso. (REIS FILHO, 1974, p.10-11, apud RIBEIRO,
1992, p. 64).

Analisando a Proposta Pedagogica da Educacao Adventista, documento
confeccionado estrategicamente com a fungéo de expor os “eixos norteadores
fundamentadores da préatica educacional dessa rede” (Menslin, 2013, p. 10),
observamos caracteristicas identitarias interessantes, no que refere-se
principalmente & marcacédo de fronteiras simbdlicas, que reforcam seus valores
e principios, diferenciando-os em relagdo aos demais grupos . E necessario
expor que, a concepcao de identidade a partir da diferenciacdo € um assunto
amplamente discutido na bibliografia de Stuart Hall, e neste trabalho fara o
papel de &ncora teorico-conceitual. Hall, por sua vez, afirma que a

identificacdo, compreendida como processo que opera por meio da différance,



envolvendo um trabalho discursivo, “o fechamento e a marcacdo de fronteiras
simbdlicas e a producéo de ‘efeitos de fronteiras™. (Hall, 2000, p. 106).

Entre os principios metodolégicos elencados em sua Proposta
Pedagdgica, encontramos a chamada Integracdo Fé-Ensino (Menslin, 2013,

p.24) compreendida como:

[...] um processo continuo e sistematico mediante o qual se enfocam
todas as atividades educativas de uma perspectiva biblico-crista, a
fim de que os alunos, ao completarem seus estudos, tenham
internalizado voluntariamente uma visdo de vida, do conhecimento e
seu destino. Essa visdo se centraliza em Cristo, orienta-se para o
servico e projeta-se até o reino do Céu (STENCEL, 2005, p. 27).

Ou seja, a perspectiva de internalizagdo voluntaria de uma visdo de vida,
conforme abordada por Stencel, se constituiria em um elemento caracteristico
da construgcéo de identidade de maneira estratégica e posicional, como aponta
Hall (2000, p.108-109):

E precisamente porque as identidades s&o construidas dentro e ndo
fora do discurso que nds precisamos compreendé-la como
produzidas em locais histéricos e institucionais especificos, no interior
de formacgdes e praticas discursivas especificas, por estratégias e

iniciativas especificas.

Uma vez que tais estratégias permeiam nitidamente o discurso
institucional adventista, cada vez mais torna-se insustentavel a ideia de que
possa haver alguma internalizacdo voluntéria, conforme citada por Stencel, ou
mesmo qualquer espontaneidade no que diz respeito a assimilagdo da
identidade institucionalmente proposta. A Integracdo Fé-Ensino enquanto
principio metodoldgico faz justamente este papel de promover as diretrizes
institucionais no interior das disciplinas, de maneira categérica e direcionada,
fazendo do individuo, usando a linguagem de Certeau, “cada vez mais
coagido e sempre menos envolvido nestes enquadramentos” (1990, p. 52).

Por um lado, segundo Bourdieu e Passeron (1975), existe uma violéncia
inerente e inevitavel, a violéncia da educacao, ja que, para eles, toda acao

pedagogica € uma forma de violéncia simbdlica, pois reproduz a cultura



dominante, suas significagdes e convenc¢des, impondo um modelo de
socializagéo que favorece a reproducgéo da estrutura das relagdes de poder.

A definicdo de Bourdieu sobre a situagdo de “violéncia simbdlica”, ou
seja, o desprezo da cultura popular e a interiorizagdo da expressao cultural de
um grupo mais poderoso economicamente ou politicamente por outro lado
dominado, faz com esses percam sua identidade pessoal e suas referéncias,
tornando-se assim fracos, inseguros e mais sujeitos & dominacgdo que sofrem
na propria sociedade.

O caréter simbdlico da violéncia centra-se nas caracteristicas
fundamentais da estrutura de classes da sociedade capitalista, decorrente da
diviséo social do trabalho, baseada na apropriacdo diferencial dos meios de
producdo. O autor analisa que o processo educacional apresenta dois
mecanismos destinados a consolidagdo da sociedade capitalista: a
reproducdo da cultura e a reprodugdo da estruturas de classes. O primeiro
dos mecanismos se manifesta no mundo das “representa¢gdes simbdlicas ou
ideologia”, e o outro atua na propria realidade social.

Uma vez que tais principios facam parte de uma rotina diaria,
estabelecida através de planos de curso, projetos pedagdgicos ou demais
mecanismos que busquem vincular principios identitarios ao ensino formal, os
mesmos constituem-se em valores que, claramente, visam resistir outros
movimentos em sentido contrario, erigindo significativas fronteiras simbolicas

a partir da diferenca.

Assim as unidades, que as identidades proclamam, sdo na verdade,
construidas no interior do jogo do poder e da excluséo; elas sdo o
resultado ndo de uma totalidade naturalinevitavel ou primordial, mas
de um processo naturalizado, sobredeterminado, de “fechamento”.
(Bhabha, 1994; Hall, 1993 apud Hall, 2000, p. 111).

Ja Semprini (1999) ressalta que a diferenca é o ponto chave do
multiculturalismo, por ser antes de tudo uma realidade concreta, as quais estéo
registradas nas raizes historicas e atuais. Compreendemos deste modo, que as
identidades, construidas pela diferenga, s6 podem ser construidas na relagdo

com o outro, ou ainda, com “aquilo que ndo é”, de modo a reprimir tudo aquilo



que o0 ameaca, Seja através de discursos, seja através de préaticas

metodoldgicas.
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