A LEITURA POTENCIALIZADA PELAS ATIVIDADES LUDICAS NO
AMBITO DA EDUCACAO INFANTIL
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RESUMO: O presente trabalho analisa em que medida e de que forma as atividades
lidicas em sala de aula corroboram no processo de apropriacdo de leitura dos
alunos, com dois (2) anos de idade, matriculados no Maternal 1 - Educacéo Infantil.
A pesquisa bibliografica, a observacédo in I6co e os materiais coletados, serviram
para estruturar e sistematizar o referido trabalho. Assim, os resultados da pesquisa
apontam que os materiais escolhidos pela a educadora e a metodologia utilizada
para o desenvolvimento da atividade de contacdo de historia, fizeram toda a
diferenca, na potencializacdo da leitura, em razdo do processo psicossocial pelo
qual passam essas criangas. Isso significa dizer que as criancas dependem
significativamente de atividades ludicas e concretas para aprender com prazer.
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1.INTRODUCAO

Partindo do pressuposto de que o brincar é dos principios fundamentais para
o desenvolvimento de habilidades e conceitos. Assim entendemos que um dos
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desafios de uma escola de Educacéo Infantil & potencializar a leitura, principalmente,
por meio de atividades que estimulem o ato criativo dos individuos, para que, na vida
social, eles consigam usufruir dos conhecimentos aprendidos.

Desse modo, a contacdo de histérias € um dos mecanismos utilizados para
essa fase e 0 material utilizado para isso certamente fara toda a diferenca, em razéo
do processo psicossocial pelo qual passam essas criangas. Isso significa dizer que
as criancas dependem significativamente de atividades ludicas e concretas para

aprender com prazer.

Considerando este contexto, optamos por realizar um estudo para
compreender de que forma as atividades ludicas em sala de aula corroboram no
processo de apropriacdo de leitura dos alunos, com dois (2) anos de idade,

matriculados no Maternal 1 - Educacéo Infantil.

A construcdo do suporte tedrico desta pesquisa baseou-se principalmente nos
autores Brasil (2001 a e c), Chupil (2015), Craidy e Kraercher (2001), Costa (2009),
Kleiman (2004), Kishimoto (2008), Sebastiani (2009), entre outros, com 0 proposito
de obter melhor entendimento acerca da leitura e atividades ludicas na educacao

infantil dando-se énfase na apropriacéo de leitura da turma pesquisada.

Visando alcancar o objetivo proposto a metodologia utilizada neste estudo foi
pesquisa in I6co com base em observacdes e coleta de materiais.

Assim, estruturamos esse trabalho da seguinte forma: primeiro
apresentaremos o referencial tedrico, em que discutiremos 0s seguintes topicos: O
historico da educacgéo infantil; leitura; leitura na educacao infantil; atividades ludicas;
com base nos autores acima citados. Em seguida, abordaremos a metodologia que
utiizamos para alcancar o objetivo proposto pelo nosso trabalho. Apds

apresentaremos 0s resultados obtidos analisados e fundamentados & luz dos

teoricos escolhidos, seguido das consideragdes finais.

2. HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL

Chupil (2015) menciona que, durante um longo periodo da historia da
humanidade, as criancas ndo eram consideradas como seres em desenvolvimento;

elas eram tidas como adultos em miniatura. Assim, aprendizagem acontecia por



meio de interacdes estabelecidas com os mais velhos, pois 0s mesmos as tratavam
de igual para igual. Tratava-se ndo de uma educacao, mas de uma criagao, que era

incumbida as mulheres esta responsabilidade.

Nesse sentido podemos ressaltar que por muito tempo as criangas so6 tinham
acesso a escola a partir dos sete (7) anos de idade e a funcdo desta era apenas
reproduzir a tradi¢cdo cultural das familias.

O surgimento das creches se deu no fim do século XVIIl, e o seu objetivo
principal era a guarda e alimentacdo dos filhos das mulheres que precisavam

trabalhar fora de casa.

Com a Revolugdo Industrial, a procura pelas creches aumentou
significativamente, pois a mao-de-obra manufaturada caseira tornou-se
desvalorizada, assim muitas mulheres foram obrigadas a trabalhar em fabricas,
necessitando de algum lugar para deixar os filhos. Essas instituicbes atendiam as
criangas de modo assistencialista.

Assim, podemos dizer que a creche surgiu como uma instituicdo
assistencial que ocupava o lugar da familia, nas mais diversas formas de
auséncia. Podemos também dizer que a organiza¢do da familia moderna
atribuia para si a responsabilidade pelo cuidado e educag¢do da crianca
pequena. Portanto, somente as familias que ndo conseguiam atender essa
funcdo é que utilizavam a creche (SEBASTIANI, 2009, p. 49).

Somente depois do fim da Segunda Guerra Mundial, houve alguns avancos
estas instituicbes comecaram a ser regulamentadas e inspecionadas
periodicamente, “com isso comegou a surgir a preocupacao com relacdo a métodos

de ensino e desenvolvimento da linguagem” (CHUPIL, 2015, p. 11).

ApOs o surgimento de alguns precursores da Educacdo Infantii como
Rosseau, Pestalozzi, Froebel, Montessori entre outros, o0 modo de lidar com as
criancas mudou, consideravelmente, pois segundo esses pensadores as criancas
sdo seres em constante desenvolvimento capazes de aprender através de

interacOes e estabelecer relagdes afetivas com outros.

No Brasil, podemos dizer que as instituicdes de Educacéo Infantil (creches),
surgiram com o processo de urbanizacdo e industrializacdo do pais, pois muitas
mulheres que ingressavam no mercado de trabalho necessitavam de um local para

deixar seus filhos.



[...] a creche no Brasil surge acompanhando a “estruturagéo do capitalismo,
a crescente urbanizacdo e a necessidade de reproducdo da forca de
trabalho”, ou seja, ia desde a liberagcdo da mulher-mée para o mercado de
trabalho até uma visdo de mais longo prazo em preparar pessoas nutridas e
sem doencas (SESTIANI, 2009, p. 49).

Isso significa que o atendimento das creches nesse periodo se resumia
apenas em cuidados alimentares e higiénicos.

Durante muito tempo poucos avan¢os ocorreram em relacdo a educacdo
infantil. As mudancas significativas comegaram acontecer na década de 1980, “[...]
com a abertura politica as camadas populares passaram a exigir ampliacdo do
acesso a escola, incluindo a oferta da Educacgéo Infantil [...]” (CHUPIL, 2015, p. 13).
Essa afirmacéo é relevante, pois nesse periodo a crianga comeca a ser considerada
como um ser soécio-histérico que se desenvolve constantemente através das

interacOes, de acordo com a teoria sociointeracionista de Vygotsky.

Na década de 1990, a comunidade educacional mobiliza-se em busca da
consolidagéo e criacdo de documentos de amparo legal para Educacéo Infantil. Um
dos primeiros atos foi “A reestruturacdo da LDB 9.394/96, no artigo 21 coloca a
Educacdo Infantii com primeiro nivel da Educacdo Basica, formaliza a
municipalizacdo dessa etapa de ensino (CHUPIL, 2015, p. 13)”. Assim, a Educacao
Infantil uma responsabilidade total dos municipios. Nessa década também é criado
um documento importantissimo para Educacdo Infantil, o Referencial Curricular
Nacional para Educacdo Infantil (RCNEI). De acordo com Referencial Curricular

Nacional para a Educacéo Infantil (2001a, p. 13).

Este documento constitui-se em um conjunto de referencias e orientagdes
pedagégicas que visam a contribuir com a implantacdo ou implementagéo
de préticas educativas de qualidade que possam promover e ampliar as
condicdes necesséarias para 0 exercicio da cidadania das criancas
brasileiras.

Nessa perspectiva, a finalidade deste documento € nortear o trabalho
pedagdgico com criancas de zero (0) a seis (6) anos de idade, em que trés
principios basicos devem ser considerados: Educar, Cuidar e Brincar, pois sao

fundamentais no desenvolvimento das criangas nesta fase.



No ano de 2001, foi sancionado o Plano Nacional de Educacdo (PNE), pela
Lei 10.172, que estabelece a ampliacéo e oferta de vagas para a Educacéo Infantil.

Durante esse periodo

O MEC elaborou e publicou diversos documentos nacionais orientadores
das acdes para a educacgdo infantil, sdo eles: as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil; os Referenciais Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil; a Politica Nacional de Educacdo Infantil, o
Programa de Formacao Inicial para Professores em exercicio em Educacédo
Infantii — Proinfantil; os Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacdao Infanti e os Parametros Basicos de Infraestrutura para
instituicbes de Educacédo Infantil (SEBASTINI, 2009, p. 56).

Enfim, do ano de 2001 até os dias atuais, muitos avanc¢os significativos

aconteceram em relacdo a Educacéo Infantil no Brasil.

3. ALEITURA

No processo de compreensao do texto, o leitor utiliza conhecimentos prévios
qgue lhe permite fazer inferéncias importantes para o entendimento global. Para
Kleiman (2004, p. 13), “pode-se dizer com seguranca que sem engajamento do
conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensao”. Dessa forma, entram
varios niveis de conhecimento (linglistico, textual e de mundo), os quais interagem

entre si, para que o leitor atribua sentido ao que Ié.

O conhecimento linglistico é extremamente importante para a compreensao.
Envolve varios niveis da organizacdo linglistica que as pessoas utilizam para
produzir e compreender enunciados. Segundo Kleiman (2004), “é aquele
conhecimento implicito, ndo verbalizado, nem verbalizavel na grande maioria das
vezes que faz com que falemos portugués”. Abrange conhecimentos de pronuncia
das palavras, vocabularios, normas e usos da lingua. A auséncia de conhecimento
sobre fobia, por exemplo, pode comprometer o entendimento de partes importantes

do discurso.

O conhecimento de mundo (ou enciclopédico) é aquele construido ao longo
da experiéncia de vida e adquirido formalmente ou informalmente através da
experiéncia e convivio social. Esse conhecimento ajuda a entender informacdes
extralinglisticas ou implicitas, porque invariavelmente, ativamos o contetdo

arquivado na memoéria para compreender as mensagens vinculadas. O



conhecimento textual leva em consideracdo o0s trés niveis acima descritos

desempenha papel importante na compreenséao de textos.

Para Solé (1994, p. 22), “os textos que lemos também s&o diferentes e
oferecem diferentes possibilidades e limitagdes para a transmissdo da escrita”.
Dessa forma, o conteddo em funcdo do texto escolhido, obriga o leitor a
compreender os modos de organizacao textual, mesmo que intuitivamente, porque

assim, afirma Kleiman (2004, p. 20):

Quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a sua
exposi¢do a todo tipo de texto, mais facil ser4 a sua compreenséo, pois o
conhecimento de estruturas textuais e de tipos de discurso determinara, em
grande medida, suas expectativas em relacdo aos textos, expectativas
estas que exercem um papel consideravel na compreenséo.

E importante ressaltar que os conhecimentos prévios (linguisticos, textual e
de mundo) ativados constantemente para consolidar a compreensao dos textos,
normalmente ndo sdo percebidos pelo operador do discurso. Isso se da por que,
segundo Kleimam (2004, p. 27);

A leitura implica uma atividade de processo por parte do leitor, do seu
passado, de lembrancas e conhecimentos, daqueles que sdo relevantes
para a compreensdo de um texto que fornece pistas e sugere caminhos,

mas que certamente ndo explicita tudo o que seria possivel explicitar.

Assim, convém dizer que se tornar leitor pressupde envolvimento integral do
ser humano, considerando que nessa relacdo a sua individualidade € constituida do
sujeito historico que constréi um novo discurso (melhorado) a partir do conhecimento
comum entre leitor e autor, como propde Solé (1998, p. 22), ao afirmar que a leitura

“[...] € um processo de interacdo entre leitor e texto”.

Isso significa que h& presenca de um leitor ativo que examina o texto
extraindo informac¢des que atendam seus objetivos. Assim, o significado atribuido
pelo leitor ao texto ndo é réplica do que o autor quis dizer, pois automaticamente,
gquem Ié incorpora conhecimentos prévios que auxiliam na representacdo da

realidade.



Toda atividade de leitura precisa considerar o significado para o individuo,
oferecendo-lhe, inclusive, desafios que o leve a insistir na leitura do texto e que os
objetivos e propositos sdo fundamentais para garantir a compreensao do texto.

Para Solé (1999, p. 93), “0 bom leitor ndo Ié todos os textos que circulam
socialmente da mesma maneira”. Neste caso, os objetivos atribuidos a um texto
podem ser muito variados.

Sobre esse aspecto, Kleimam (2004, p. 30), destaca que no contexto escolar

nao ha pratica de estabelecer objetivo e propdsitos claros para a leitura, pois:

Encontramos o paradoxo que, enquanto fora da escola o estudante é
perfeitamente capaz de planejar as a¢cfes que o levardo a um objetivo pré-
determinado (por exemplo, elogiar alguém para conseguir um favor),
guando se trata de leitura, de interacdo a distancia através do texto, na
maioria das vezes esse estudante comeca a ler sem ter idéia de onde quer
chegar, e, portanto, a questao de como ird chegar la nem sequer se poe.

Assim, a formagdo de bons leitores no contexto escolar exige do docente
planejamento, diversificacdo de atividades de textos, principalmente, entendimento

de que o individuo deve ser preparado para enfrentar situacdes reais da vida.

3.1. Leitura na Educacgéao Infantil

Desde muito cedo, ainda bebé a crianca comeca fazer leitura de tudo que os
rodeia através do olhar. A leitura da crianca nesta fase é feita por meio de desenhos
e imagens. Nos primeiros anos de vida por meio de observagdes a crianca consegue
expressar sentimentos, emocdes, sensacdes essa € forma de comunicacdo nesse
periodo, essa comunicacao € permitida através da interagcdo com o meio.

Sendo assim, é de suma importancia que os educadores que atuam nha
educacgéo infantil, utilizem e explorem com os alunos imagens, gravuras e desenhos
para que a leitura seja potencializada nesta fase da educacéo da crianca.

Segundo Craidy e Kaercher (2001), a crianca aprende por meio de interagdes
entre as criangas, entre elas e os adultos e entre os adultos. Para que as criangas
gostem de ler e tenham relacdo com a literatura, € necessario que tenham um
contato freqiiente e agradavel com o livro, torna-lo proximo das criangcas como um

brinquedo. A importancia que o livro tem em nossa cultura, isso sé ira compreender



futuramente, se o adulto for um contador de historias competente e cativante (que da
vida as historias e aos personagens, compartilha as emocgoes).

Assim, a pratica de contar histéria para as criancas segundo Arce e Martins
(2007), precisa ser inserida na rotina das escolas de educacédo infantil, € uma
atividade simples, mas precisa ser pensada, planejada e preparada, pois nesta fase
é primordial a interacdo da crianga com o adulto.

Essa afirmacéo corrobora com o que dizem Craidy e Kaercher (2001, p. 83):

[...] para formar criancas que gostem de ler e vejam na leitura e na literatura
uma possibilidade de divertimento e aprendizagens, precisamos ter, nos
adultos, uma relac&o especial com a literatura e a leitura: precisamos gostar
de ler, ler com alegria, por diversdo; brigando com o texto, discordando,
desejando mudar o final da histéria, enfim, costurando cada leitura, como
um retalho colorido, a grande colcha de retalhos — colorida, significativa —
gue é nossa histéria de leitura.

Isso significa, que a maioria das criangas desde muito cedo estao em contato
diario com as tecnologias atuais, € necessario investir em atividades de leituras
criativas, inovadoras, cativante e prazerosas para que as criancas tomem habito e

gosto pela leitura.

4. ATIVIDADES LUDICAS

Através das atividades ludicas a crianca ter4 oportunidade de desenvolver
capacidades indispensaveis a sua futura atuacdo tanto na vida pessoal e
profissional, tais como atencao, afetividade, interacdo, socializagdo e concentracao

entre outras habilidades que sao importantes para o desenvolvimento da leitura.

A brincadeira favorece a auto-estima das crian¢as auxiliando-as a superar
progressivamente suas aquisicbes de forma criativa. Brincar contribui,
assim, para a interiorizacdo de determinados modelos de adulto, no &mbito
de grupos sociais diversos. Essas significacbes atribuidas ao brincar
transformam-no em um espaco singular de constituicdo infantil. (BRASIL a,
2001, p. 27.)

Diante disso, cabe ao educador observar esses momentos com um olhar
critico para compreender, entender e conhecer melhor os seus alunos, pois é
através das brincadeiras que as criangas que na maioria das vezes, expressam 0
que sentem sem receio e sem timidez, através do brincar. Elas procuram integrar

experiéncias de dor, de medo e perda. (KISHIMOTO, 2008, p. 67). Isso nos remete



dizer que muitas vezes as criangas nao conseguem se expressar por meio da
oralidade e é através das atividades ludicas ela faz essa comunicagédo com o adulto.

Nessa perspectiva Prosser (2012, p.19) enfatiza que:

Ao permitirmos que a crianca exercite a sua criatividade fazendo desenhos,
pintando, cantando, dancando, representando, modelando, criando
histérias, brincando com palavras, sonoridades ou gestos, estamos
estimulando-a a desenvolver sua capacidade de se expressar e, a0 mesmo
tempo, de resolver, sozinha, os problemas que enfrentara no seu dia a dia.

Essa afirmacdo € relevante, pois muitas vezes as atividades lUcidas séo
consideradas apenas como entretenimento, mas além das criancas se divertirem
elas também aprendem, pois é através dos jogos e brincadeiras que as criancas
constroem uma aprendizagem significativa.

Nesse sentido, Haetinger (2012, p. 94) menciona que:

As experiéncias do brincar na escola auxiliam a formagdo de vinculos entre
alunos e professores e certamente facilitam a aprendizagem. Brincar faz
parte do desenvolvimento sadio e pleno dos individuos. Na educagédo, a
brincadeira funciona como vivencia ou uma simulagdo de experiéncias e
contelidos, aproximando-os do universo dos alunos. Independente da idade
dos participantes, as brincadeiras criativas resgatam o carater ludico, o
prazer, a alegria, o poder de imaginar e criar préprios do ser humano.

Assim as brincadeiras neste ambiente tornam-se uma atividade de
aprendizagem significativa, criativa e prazerosa. A relacdo de vinculo afetivo
estabelecida entre educador e aluno, certamente facilitara o desenvolvimento do
aluno. E se tratando de educacdo infantil isso é primordial, pois as crian¢cas
necessitam de atencdo voltada a elas o tempo todo, pois ainda sao um tanto
dependentes.

Para Craidy e kaercher (2001) a capacidade de representacédo do ser humano
nao esta presente nos recém-nascidos € nem nos animais, iSso ocorre a partir do
momento em que a crianca torna se capaz imaginar, desenvolvendo assim
diferentes formas de expressdo como: oralidade, desenhos, musica, expressao

corporal e é através destas que estabelece relacdo com meio em que vive.

5. METODOLOGIA
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Nossa pesquisa foi parametrizada, inicialmente por uma revisdo bibliografica,
que embasou a escolha do tema, assim fizemos uma sele¢do de fundamentos
relevantes para o objeto de estudo escolhido.

Nessa direcdo, pautando-nos por uma abordagem qualitativa de pesquisa em
educacao, visando alcancar o objetivo proposto, fizemos uma pesquisa in loco para
captacdo de dados, com base em observacgdes e coleta de materiais.

A pesquisa foi desenvolvida numa creche de Educacado infantil, deste
municipio, em que o publico alvo foram os alunos matriculados numa turma de

maternal I, composta por quinze (15) criancas e a professora regente.

6. RESULTADOS DA PESQUISA

6.1. Metodologia utilizada em sala de aula

Para que as criancas tomem gosto pela leitura no ambito da educacéao infantil,
durante a observacdo podemos constatar que a educadora utilizava-se de varios
mecanismos ludicos para que a contacao de histérias fosse um momento magico.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil corroboram nesse
sentido:

Ter acesso a boa literatura é dispor de uma informacdo cultural que
alimenta a imaginacéo e desperta o prazer pela leitura. A intencdo de fazer
com que as criancas, desde cedo apreciem o0 momento de sentar para ouvir
histérias exige que o professor, como leitor, preocupe-se em I|é-la com
interesse, criando um ambiente agradavel e convidativo a escuta atenta,
mobilizando a expectativa das criancas, permitindo que elas olhem o texto e
as ilustra¢des enquanto a historia é lida. (2001 c, p. 143).

A professora se caracterizava para este momento, colocando um chapéu e
acessorios (esses acessorios, ela mencionava para as criancas, que tinham poder
magico, pois faziam a professora ter inspiracdo para contar as historias).

Observamos que o momento de contacdo de historias era uma atividade
desenvolvida pela educadora em sala quase todos os dias.

Em seguida a educadora posicionava na frente dos alunos segurando o livro
aberto, para que todas as criancas pudessem visualizar, fazia a introducdo da
histéria com uma musiquinha que abordasse o assunto. Os alunos todos cantavam

muito empolgados. Logo ela comegava contar a historia fazendo vozes, caras e
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bocas dos personagens. Em algumas historias ela fazia adaptacdes, trazendo para
realidade vivenciada pelos alunos. Nessa direcdo Barbosa (2008, 138) enfatiza que:

Em sua préatica cotidiana, o professor deve assegurar demonstracdes
adequadas de leitura as criancas, situacdes essas que serviram a objetivos
especificos, nas quais seus alunos possam encontrar sentido, e que ajudem
também as préprias criancas a encontrarem seus objetivos na leitura. [..]
Quando uma crianca ndo se interessa pela leitura, é o professor quem deve
criar situacdes mais envolventes. O préprio interesse e envolvimento do
professor com a leitura servem como modelo indispensavel: ninguém ensina
bem uma crianga a ler se ndo se interessa pela leitura.

Durante e ap0s a contacdo de historia, a professora fazia questionamentos
para as criancas, O que ia acontecer com cada personagem? Tal ruido era a voz de
qual animalzinho? O que entendeu? E o que viu na histéria? Assim, “em vez de
“ficarem quietas e escutarem”, as criancas podem ter a chance de expressar
proprios pensamentos e reacdes em relacdo a histéria” (GOLDSCHMIED e
JACKSON, 2006, p.169).

Depois, a educadora permitia que o livro passasse pela méo de cada crianca
para aprecia-lo individualmente. Arce e Martins dizem que “é preciso estimular a
crianca desde cedo, a conviver com livros, incentivad-las a ouvir, folhear, observar,
valorizar a cultura [...] (2001, p.173)”. O Referencial Curricular Nacional para a

Educacao Infantil refor¢a isso destacando que:

[...] as criangcas constroem o conhecimento a partir das interagbes que
estabelecem com as outras pessoas e com 0 meio em que vivem. O
conhecimento ndo se constitui copia da realidade, mas sim, fruto de um
imenso trabalho de criacdo, significacdo e ressignificacdo. (2001 a. p 21-
22).

7 7z

Essa afirmacdo é relevante, pois € através de atividades assim, que
estimulem o desenvolvimento pleno da crianca, tendo-0s como participantes e nao
apenas como meros expectadores que poderemos contar no futuro com cidadaos
formadores de opinides.

Percebemos que educadora utiliza-se de uma diversidade de materiais
impressos portadores de textos como: livros, revistas, gibis, panfletos entre outros,
para potencializacdo da leitura dos alunos.

Os PCNs (2001, p. 30) corroboram nesse sentido quando afirmam que:
“Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que

circulam socialmente, ensinar a produzi-los e interpreta-los”.
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A diversificacdo de géneros textuais € fundamental no processo de formagéo
de leitores, considerando que assim havera desescolarizagédo da leitura, ou seja, 0s
docentes oportunizardo a compreensao de que a leitura ndo esta apenas associada
aos livros, principalmente os didaticos e literarios, consagrados como referéncia de

leitura. Carvalho e Mendoncga (2006, p. 113) corroboram dizendo que:

[...] guanto mais os leitores iniciantes, leitores em formagéao tiverem contato
com diferentes suportes de leitura (livros, jornais, revistas, Internet, etc.) e
com variados géneros e modalidades textuais que circulam socialmente,
mais aptos estardo para a leitura de do mundo e da palavra e para o efetivo
exercicio da cidadania.

Nessa perspectiva, podemos destacar que a docente em sua acao
pedagdgica utilizou-se de uma diversidade de suportes de leitura, tornando o
momento da leitura como um ato prazeroso.

Além disso, os recursos tecnoldgicos como: datashow, computador e celular,
fazem parte do seu material didatico no desenvolvimento das atividades em sala de
aula. Com esses mecanismos ela apresenta musiquinhas, histérias dramatizadas
por criangas, videos entre outras.

Sendo assim, podemos ressaltar que quando o educador utiliza-se de
recursos tecnoldgicos para desenvolver atividades em sala de aula, isso é muito
significativo, pois nos dias atuais esses recursos fazem parte do dia a dia dos

nossos alunos e porque nao utilizar-se desses recursos em sala também.

6.2. Contribuicdo dessas atividades na potencializacdo da leitura

Durante o periodo da pesquisa podemos constatar que a atividade de
contacdo de historias era um momento prazeroso e criativo para as criancas. Elas
ficavam muito atentas. Percebemos as sensacbes e emocdes de cada uma
estampas em seus rostinhos e com olhinhos vidrados a cada pagina do livro e muito
mais ainda na educadora, pois sua interpretagcado era genial, “o ideal da literatura
infantil € fazer com que as criangcas unam o entretenimento e a instru¢cdo ao prazer
da leitura (COSTA, 2009, p. 117)". Isso nos remete dizer que na educacéo infantil a
forma ludica de ensinar € um dos mecanismos fundamentais no desenvolvimento da

aprendizagem das criancas.
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Percebemos que as criangas interagiam de modo espontaneo nessa atividade
e ficavam muito felizes com os elogios da docente a cada contribuicdo dada sobre a
historia, foi muito interessante e instigante, observar esse procedimento. Nesse
sentido o Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (2001 c, p.135)

enfatiza:

[...] o contato com o0 maior nimero possivel de situacfes comunicativas e
expressivas resulta no desenvolvimento das capacidades linglisticas das
criangas, uma das tarefas da educagdo infantil € ampliar, integrar e ser
continente da fala as criangas em contextos comunicativos para que ela se
torne competente como falante.

Isso significa que, no ambito educacional desde pequenas, as criangas
precisam ser instigadas a participar de forma ativa nas atividades desenvolvidas,
para que futuramente sejam cidadaos formadores de opinides.

Outro detalhe que chamou nossa atencdo foi o fato dos alunos ficarem
empolgados quando vao a biblioteca. Isso ocorre porque o ambiente € organizado
(com algumas limita¢des) para o pubico da educacao infantil, tendo um acervo com
livros ladicos e sensoriais, possibilitando o manuseio e, automaticamente, a
imaginacdo dos pequenos frequentadores. Nesse sentido, é importante destaca que
“‘na biblioteca, existe a oportunidade de desfazer o condicionamento da leitura,
através da apresentacdo da diversidade de opc¢des de leitura, com a livre escolha da
crianga e o contato agradavel com os livros” (COSTA, 2009, p. 197). Nessa
perspectiva, € importante frisar que os alunos, desde a educacéao infantil, devem ter
acesso a biblioteca, pois neste ambiente a curiosidade e criatividade das criancas

sao mais agucadas.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desse trabalho procuramos entender em que medida e de forma
as atividades ludicas utilizadas na Educacao Infantil, potencializam o processo de
leitura das criancas, com dois (2) anos de idade, sendo possivel constatar que a
ludicidade € de suma importancia para o desenvolvimento integral da crianga, pois

nesta fase o brincar é viver.
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De acordo com autores estudados para embasar nosso trabalho, as
atividades ludicas sdo indispensaveis no ambito da educacéo infantil, pois elas
desenvolvem nas criancas, a criatividade, a imaginacao e o aprender com prazer.

Nesse sentido, constatamos que a educadora procura desenvolver a
aprendizagem das criangcas sempre respaldando sua metodologia com atividades
ludicas e para contacdo de histérias antecipadamente procura selecionar um bom
material preocupando-se e considerando a fase de desenvolvimento em que as
criancas se encontram. E que os materiais e a metodologia utilizados foram de suma
importancia para o processo de potencializagéo da leitura da turma pesquisada

Podemos perceber também que, as criancas demonstravam bastante
entusiasmo e alegria ao desenvolver as atividades propostas, sendo muito

participativas e criativas.

Assim este estudo, nos possibilitou compreender que na educacéo infantil o
brincar € a atividade pedagoégica fundamental para o desenvolvimento da crianga,
pois € através das atividades ludicas que as criancas formam conceitos relevantes

para sua formacéo pessoal e profissional.
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