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RESUMO

O presente artigo visa refletir sobre como séo utilizados os conceitos de Habilidades basicas,
Habilidades Transferiveis e Formacao técnico-profissional na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA),
pois o0s conceitos sao o mote do Relatério de Monitoramento Global de Educac¢éo Para Todos (RMG -
2012) que trazem as metas a serem alcancadas pelo o Brasil na educacdo, estabelecidas na:
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos realizada pela primeira vez em Jomtein — Tailandia
(1990) e reafirmados em sua segunda edigcdo em Dakar — Senegal (2000), entretanto tal modelo ndo
€ destituido de interesses, pois ao se tornar signatario de tais compromissos o Estado brasileiro fica
sob judice de organismo e organizacdes internacionais que reforcam uma educacéo voltada para o
capital. Surgem dois problemas a partir deste cenario: o primeiro o que a EJA entende por trabalho,
uma formagdo pautada nos conceitos supracitados dardo conta de transforma a realidade
educacional dos Jovens e Adultos? Buscando responder tais questionamentos o artigo se estruturara
da seguinte forma: educacao para o trabalho ou desenvolver habilidades para o mercado, anélise das
conferéncias, tendo como objeto as propostas para a EJA, e o RMG de 2012.
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1. INTRODUCAO

A educacao apresenta-se no horizonte coetaneo como um dos mais intricados
paradoxos, pois de um lado existe um modelo educacional que preconiza a busca
pelo capital e a preparagao/insergdo para o mercado de trabalho, fruto de acordos
internacionais, vinculados a mecanismo estrangeiros; e do outro 0os anseios de uma
populacdo que clama por uma educacdo realmente libertadora, que ndo apenas
instrua, mas que proporcione a cada societario, ferramentas para uma mudanca
social.

Segundo Noam Avram Chomsky (2001, p.107): “A educacdo deve, com
certeza, ser um componente fundamental de qualquer programa de transformacao
da sociedade.”, porém se associadas a valores, que ndo visem a transformacao, se
transmutam em formas de dominios, exploracdo consentida e alienacdo. Desta
forma é imperativo analisar qual € a educacdo que se esta submetido, suas
intencdes e interesses, a fim de buscar saidas e praticas libertadoras.

O paradigma educacional vigente, pautado em um modelo empresarial, que
visa a formacéo para o mercado de trabalho estd em dissonéncia com o que se
ensina nas escolas, pois esta ainda versa sobre a formacdo humanistica, filosoéfica,
metafisica, que infelizmente ndo prepara para uma real transformacéo social e
também ndo forma o trabalhador capitalista. Tal limbo educacional é revelado pelas
péssimas colocacdes nas avaliacdes internacionais, sendo a principal PISA
(programa internacional de avaliacdo dos estudantes) e nacionais Saeb, Prova
Brasil, Inep, entre outras. Porém a educacdo ndo € uma nau a deriva e 0s caminhos
estdo internacionalmente tracados, € uma educacdo que tem no horizonte a
formacéo do trabalhador capitalista, compromisso assumido no inicio da década de

1990 aceitando os ditames dos organismos internacionais, UNESCO, FMI, Banco



Mundial, UNICEF, assinando na Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos na
Tailandia sua carta de servidao, tutelado pelo imperialismo monetario internacional.

Sendo assim, mesmo nao tendo alcancado seus objetivos mercadoldgicos a
educacdo caminha firme e forte para atender estas demandas internacionais,
coerentes com a doutrina capitalista, esmaecendo as vias contrarias que preconizam
a superacao do capital em busca de uma educacéo libertéria.

A Educacao de Jovens e Adultos é resultado deste fracasso, pois atende uma
parte da populacdo que nédo teve acesso a educacdo ou que por algum motivo, 0
mais presente é o abandono dos estudos para prover o seu sustento ou da familia,
busca o retorno a vida estudantil. Fortemente marcada pelo trabalho esta
modalidade da educacdo basica reconhece a suma importancia de terminar seus
estudos e qualificar-se para o mercado de trabalho. Se outrora era fortemente
marcada pelas ideias de Paulo Freire, que via o labor como situacao de libertacéo
das condi¢des sociais, hoje so¢cobra na empirotecnia, ou seja, em uma formacao
aligeirada, pautada em competéncias técnicas de uso mecanico tendo vistas atender
as necessidades do mercado.

Existem diferencas entre o conceito de trabalho proposto pelas teorias
libertarias e aqueles expressos nos documentos oficiais, principalmente nos que
constam nos Relatérios de Monitoramento Global de Educacdo para todos, que
enfatizam as habilidades Transferiveis e a formacao técnico-profissional, objetos de
analise deste artigo; questionando-os se estes sdo suficientes para alguma
transformacao para estes estudantes, ou se apenas corroboram para o processo de
dominacéo e exploragcéo da classe estudantil trabalhadora.

Portanto se apresenta algumas reflexdes sobre a polissemia do conceito de
trabalho nas perspectivas libertarias e capitalistas em um primeiro momento, as
conferéncias e como s&o vistas as perspectivas para a Educacdo de Jovens e
Adultos em um segundo momento, e um terceiro momento em que se realizaréo

algumas consideracdes sobre o estudo.

1.1Definindo trabalho



O trabalho possui em si uma gama de variaveis, pois pode ser compreendido
a partir de vérias oOticas, da filosofica a religiosa, da cultural a social. Nao foram
poucos os sistemas de pensamentos que utilizaram a acepcdo como sustentaculo
epistemoldgico, como esséncia material da existéncia ou como expiacdo por faltas
cometidas.

Historicamente surge no livro biblico Génese, capitulo Ill, versiculo 19: “Com
0 suor do seu rosto vocé comera o seu pao, até que volte a terra, visto que dela foi
tirado; porque vocé é pd e ao pd voltara.” Ou seja, € pelo trabalho que o homem
vivera até o findar de seus dias se redimindo pelo erro cabal de Addo que sucumbiu
a tentacdo e caiu em pecado, o pecado original. Deus inflige ao seu filho o castigo
do trabalho, do labor, da labuta para expiar seu grasso erro, sendo que a cada gota
de suor o envergonha e relembra que esta vida sofrida € tendo em vista a redencéo
da vida eterna que perdera. Desta forma trabalho, como castigo, € empregado até o
final da idade média. Laborar é a grande maldicdo e aquele que vive sem labutar é
considerado um ser superior, basta uma leitura dos grandes renomes da filosofia
grega, Platdo e Aristoteles.

Esta tradicdo judaico-cristd encontra precedentes na sociedade grega, pois
para estes o trabalho manual era inferior & contemplacdo da natureza e era
denomina como baunasia que segundo Abbagnano (2000, p.104), “significava em
grego, arte mecanica ou trabalho manual em geral, implica uma desvalorizacao
desse tipo de atividade como coisa grosseira ou vulgar... [...] estas artes mecanicas
trazem em si estigma social.” Desta forma trabalhar era fun¢gdo apenas dos escravos
e mulheres, sendo os cidadaos estavam livres destas agruras.

Surge a contraposicdo de trabalho manual (artes mecanicas) e trabalho
intelectual (artes liberais), ou seja, uma educacéao diferenciada, classista em que uns
eram educados para o oficio, artesdos, agricultores, ferreiros o povo, a plebe em
geral e outros para a vida contemplativa, os senhores de terras, os padres oriundos
de familias ricas, a aristocracia tanto antiga, quanto medieval. E apenas a partir do
Renascimento, “principalmente dos textos cientificos e técnicos” (ABBAGNANO, p.
964) que o trabalho manual comeca a ser valorizado.

Esta valorizagdo dos trabalhos manuais s@o os sustentaculos para a
superacdo econdmica, da transicdo do feudalismo para o mercantilismo, ndo sendo

mera coincidéncia a ascensdo de uma nova classe a burguesia.



Estes novos aspectos da civilizagdo, esta nova formacgéo social, tem a sua
definicdo final nos ideais iluministas, que segundo Abbagnano (2000, p. 965)
“reivindica a dignidade do trabalho manual’.

Se outrora quem trabalhava era considerado um ser inferior, a partir do
“esclarecimento”, denominacado de Immanuel Kant para o iluminismo, o adagio: o
trabalho dignifica o homem, esté perfeitamente justificado e concomitantemente um
novo paradigma econdmico instaurado.

Os oprimidos, no sistema feudal, passam ao cargo de opressores, pois 0S
burgueses que viviam nos burgos em torno do castelo, passam a ter o controle das
terras, a partir dos empréstimos aos reis que viviam basicamente de espoélios de
guerras e vendo suas regalias esvairem saldam suas dividas com a cessdo de
destas, e principalmente do dinheiro das negociacfes de suas manufaturas, néo
tardam a explorar o povo e a plebe que continuaria despossada tanto de bens
qguanto de terras.

Com a revolucao industrial, estes burgueses, investiram pesado no avancgo
tecnoldgico tornando-se a classe dominante, sucumbindo os pequenos artesfes e
manufatureiros emplacando o capitalismo como sistema econGmico.

Adam Smith (1723-1823) pai do liberalismo e um dos maiores representantes
da economia politica classica sustenta em sua “Pesquisa sobre a natureza e as

causa da riqueza das nacdes” que:

1) sé é produtivo o trabalho manual, cria bens materiais que tém valor de
objetivo de troca; 2) os professores, o0s cientistas, os politicos, os
governantes, em suma todos os produtores de bens imateriais, quae
tangere non possumus, contribuem sé indiretamente para a formagéo da
riqueza nacional razdo por que a rigueza de uma nagéo sera tanto maior
guanto menor for o mundo de ociosos; 3) alcanga-se o apice da sabedoria
guando o Estado, deixando cada individuo livre para alcangar o maximo
bem-estar pessoal, assegurar automaticamente o maximo bem-estar a
todos os individuos. (REALE, G. e ANTISERI, D. 1991, p. 311)

Na base de desenvolvimento do capitalismo, o liberalismo classico buscava o
bem-estar de todos, e tinha no trabalho manual e na criagéo de bens de troca (livre
mercado) o fundamento para uma sociedade mais igualitaria, sendo antiestatal e de
certa forma anticapitalista, porém foram desenvolvidas de formas diferentes de seus
idealizadores, pois acredita que as fungbes do Estado devem ser reduzidas ao

maximo, “‘em contrario ao capitalismo industrial que se desenhara impondo sua



escraviddo assalariada, sua alienag¢do do trabalho e seus principios hierarquicos e
autoritarios de organizacéo social e econémica.” (CHOMSKY. N.A. 2007, p. 17).
Georg W. F. Hegel (1770 — 1831) foi o primeiro que formulou uma teoria
filosofica do trabalho, considerava que este era a mediagdo entre 0 homem e seu
mundo e como afirma REALE, G. e ANTISERI, D: “o Estado € a propria ideia que se
manifesta no mundo”. (1991, p. 150), € apenas pelo trabalho que chega ao mundo,
pois elabora diferentes formas de se relacionar com o natural ele ndo o consome
diretamente, ao contrario do animal, e ao relacionar-se e dependendo das

finalidades confere valores diferentes em conformidade para que se destina:

S0 na satisfagcao de suas necessidades através do trabalho é que o homem
assim se educa tanto teoricamente por meio dos conhecimentos que o
trabalho exige, quanto na pratica, ao habituar-se a ocupacao, ao adequar as
suas atividades a natureza da matéria e ao adquirir aptiddes universalmente
vélidas. Por isso, ao contrario do barbaro, que é preguicoso, o homem
civiizado é educado no costume e na necessidade da ocupacao
(ABBAGNANO, N. 2000, p. 965).

O trabalho é que transforma o que necessito em algo que suprime minhas
necessidades. Porém a supressao destas necessidades sdo frutos primeiramente do
meu intelecto e posteriormente transformadas em algo material.

Marx inverte o sistema hegeliano a partir deste ponto, pois para ele o trabalho

ndo € apenas um meio de sobrevivéncia € a propria vida.

A producédo das ideias, das representacfes, da consciéncia, em primeiro
lugar, estd diretamente entrelacada a atividade material as relagdes
materiais dos homens, linguagem da vida real. As representacdes e 0s
pensamentos, bem como o intercambio espiritual dos homens, ainda
aparecem como emanacéo direta de seu comportamento material. E, do
mesmo modo, isso vale para a producdo espiritual, como ela se manifesta
na linguagem politica, das leis, da moral, da religido, da metafisica, etc.; de
um povo. Sado os homens produtores de suas representacfes, de suas
ideias, etc., mas os homens reais e atuantes tal como sdo condicionados
por um determinado desenvolvimento de suas forcas produtivas e das
relagbes a eles correspondentes, até chegar as suas mais amplas
formacdes (1982, p.51).

Para Marx o ser é a sua propria materialidade seu modo de vida, determinada
pelas condicbes materiais de sua época, condicionada a superestruturas, sendo
esta, condicionada a base econdmica. "Desta forma a personalidade humana é
intrinsecamente (em sua prépria natureza) condicionada por relacdes de trabalho e
de producido que o homem participa para prover as suas necessidades, sendo que



sua consciéncia resultado dessas relagdes e nd&o o0s seus pressupostos.
"(ABBAGNANO. N. p.652. 2000). O que levou a concluir que uma mudancga na base
econdmica, acarretaria em uma mudancga na superestrutura e que apenas por este
mudanca, na consciéncia, mudaria o ser.

Portanto, trabalho, nesta perspectiva, esta relacionado com a transformacéo do
individuo da sociedade e do mundo e ndo apenas voltado para o desenvolvimento

de habilidades para suprimir as demandas do mercado.

1.2 Educacéao para o trabalho ou desenvolver habilidades para o mercado?

A década de 1990 ndo marca apenas o fim da guerra fria, a derrocada dos
paises comunistas e o defenestrar dos sonhos socialistas é o decénio de afirmacéo
do capitalismo, das consolidacdes das multinacionais e dominio dos mecanismos
internacionais. Na educacédo temos na segunda semana de marco de 05 a 09 na
cidade tailandesa de Jomtien a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos em
que é aprovada a Declaracdo Mundial de Educacao para Todos. Sob a chancela da
UNESCO (Organizacao das Nag¢bes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura)
e tendo como parceiros o Banco Interamericano de desenvolvimento (BID), o Banco
Mundial (BM) e o Fundo Monetério Internacional (FMI) comecam a tracar oS rumos
desta nova civilizacdo que nao possui mais sombra politica e tem o caminho aberto

para desenvolver seus ideais.

Os principais patrocinadores da iniciativa de Educac¢éo para todos (PNUD,
Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento, UNESCO, UNICEF,
Banco Mundial) cada um no ambito de seu mandato e responsabilidades
especiais, e de acordo com a decisdo de suas instancias diretoras, devem
ratificar seu compromisso de apoio as &reas prioritarias de agéo
internacional listada abaixo, e a ado¢do de medidas adequadas para a
consecucao dos objetivos da Educacgdo para todos. Sendo a UNESCO a
agéncia das NacBes Unidas particularmente responsavel pela educacéo,
devera conceder prioridade a implementacao do Plano de A¢édo e fomento
dos servigos necessarios ao fortalecimento da cooperacao e coordenagéo
internacionais. . (JOMTIEN, 1990)

Desta forma a Declaracdo estabelece eixos para o desenvolvimento de acdes

e objetivos para a educacédo mundial.



Subdividida em dez artigos trds nos textos um forte apelo discursivo, calcado
na erradicagéo do analfabetismo, na estruturacdo dos sistemas de ensinos dos 146
paises signatarios, no fortalecimento dos elos com a iniciativa privada e
organizacbes ndo governamentais, universalizacdo do ensino e investimento na
qualidade; explana sobre os investimentos dos Estados em todos os ramos da
Educacéao, da infantil a universidade.

Tratando da educacéo de Jovens e Adultos o terceiro artigo (eixo) afirma:

1. A educacdo basica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e
adultos. Para tanto, € necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade,
bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades.

2. Para que a educacao béasica se torne equitativa, € mister oferecer a todas
ascriangas, jovens e adultos, a oportunidade de alcancar e manter um
padraominimo de qualidade da aprendizagem. (JOMTIEN, 1990)

Ao mesmo tempo em que defende uma educacao para todos (universal) com
0 intuito de minimizar as desigualdades, no item um, revela, no item dois, certas
previsdes, ou melhor, intencdes, pois propor para a educacdo publica padrbes
minimos € temeroso, revelando um possivel projeto de dominacdo e ndo de
emancipagao.

Enquanto um projeto em prol da educagdo a Declaragdo de Jomtien revela
qual o sujeito que pretende forma e para qual sociedade, sendo esta visivelmente
capitalista.

Reafirmando o compromisso de 1990, o Férum Mundial de Educacdo em

Dakar, Senegal (2000) tras os avancos dos paises signatarios:

Quando da realizagdo do Forum Mundial de Educacao realizado em Dakar,
Senegal, no ano 2000, a UNESCO se responsabilizou pela coordenacéo
das atividades de todos aqueles envolvidos na Educacéo para Todos (EPT),
bem como por contribuir para a preservacao do espirito de colaboracéo,
com vistas ao alcance dos seis objetivos da EPT, dando aos resultados e
prioridades de Dakar um lugar central dentro de seu trabalho. Ao mesmo
tempo, o Marco de Ac¢do de Dakar reconhece que a EPT representa um
compromisso coletivo e que a forca propulsora das a¢6es associadas com a
EPT nasce no interior dos paises. Em Dakar também se reconheceu que
ainda que os objetivos da EPT sejam os mesmos para todos, os desafios
dos diversos paises mudam de acordo com o contexto nacional e regional e
com a realidade educacional de cada um. (DAKAR. 2000, p 14)

As metas estabelecidas ainda sdo para todos, porém atende, agora, as

especificidades de cada regido subdividindo o mundo em escritorios regionais:



O Marco de Acdo de Dakar renova o compromisso mundial com uma
educagcdo basica de qualidade para todas as pessoas desde seu
nascimento. O Escritério Regional de Educacdo da UNESCO para a
América Latina e Caribe enfrenta um constante desafio de promover
mudancas significativas nos processos educacionais. Suas acdes estao
orientadas pelos seis objetivos do Marco de Dakar e, pouco a pouco,
consolidam a educacdo como uma potente ferramenta para a superacdo da
pobreza e da iniquidade na regido. Cada um dos seis objetivos requer
compromissos especificos para o alcance de resultados nas diversas areas.
(DAKAR. 2000, p.2)

O discurso enfatico de que é pela educacdo que as desigualdades serdo
superadas aparecem cada vez mais fortes e notérios nos documentos, objetivos e
acOes delineados pela UNESCO. Outra caracteristica € o monitoramento desta
lideranca internacional, sendo que a partir de 2003 sdo estabelecidos Relatérios de
Monitoramentos Globais, verificando a aplicabilidade das metas estabelecidas na
década de 90:

O Escritorio Regional de Educagdo também tem desenvolvido um eficiente
trabalho de lideranga e orientagdo em matéria de defesa e
acompanhamento da iniciativa de EPT na regido, destacando-se a
publicagdo do Informe Regional de Monitoramento de EPT 2003 “Educagéo
para Todos na América Latina: Um Objetivo ao Nosso Alcance”. (DAKAR.
2000, p.4)

O monitoramento local relembra, diuturnamente, os paises signatarios seus
compromissos, além de tornar-se um poderoso mediador de investimentos na
regido, pois cumprir as metas é garantir investimentos estrangeiros e a garantia de
empréstimos substanciosos.

A educacado de jovens e adultos, objetivo trés da EPT converge o preparo
para o mercado de trabalho, esmaecendo a educacdo humanistica em prol de uma
educacdo produtiva. “Velar para que sejam atendidas as necessidades de
aprendizagem de todos os jovens e adultos mediante um acesso equitativo a uma
aprendizagem adequada e a programas de preparacdo para a vida ativa.” (DAKAR,
2000).

Emitidos de ano em ano cada relatorio tras uma tematica, descrevendo as
caracteristicas basicas de cada escritorio regional tomando forma de uma analise
mundial da educacéo, sendo eles:

2013/4 — Ensinar e aprender: alcancar a qualidade para todos.
2012 — Juventude e habilidades: colocando a educacdo em acao.
2011 — A crise oculta: conflitos armados e educagao.

2010 — Alcancar os marginalizados.
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2009 — Superando a desigualdade: por que a governanca € importante.
2008 — Educacao para todos em 2015: alcangaremos a meta?

2007 — Bases sdlidas: cuidados e educacao na primeira infancia.

2006 — Alfabetizacéo para a vida.

2005 — Educacéao para Todos: o imperativo da qualidade.

2003/4 — Género e Educacéo para Todos: o0 salto para a igualdade.
2002 — Educacgéo para Todos: o0 mundo esta no rumo certo?

A escolha pelo relatério de 2012 - Juventude e habilidades: colocando a
educacdo em acao, a 10° edicao dos relatorios de monitoramento, é intencional, pois
trata justamente do terceiro objetivo da Educacao para Todos, educacédo de jovens e
adultos e clarifica o paralelo entre a educacdo do trabalhador para transformacao,
primeira parte deste trabalho e a educacao do trabalhador para que este se torne um
ente produtivo, colaborador do sistema, obliterando uma possivel superacdo de sua

condicao de explorado.

As populactes de jovens sdo numerosas e seguem crescendo. O bem-estar
e a prosperidade da juventude dependem mais do que nunca das
habilidades que a educacao e a capacitacdo podem proporcionar. Deixar de
atender a essa necessidade representa um desperdicio de potencial
humano e poder econémico. Capacitar os jovens nunca foi téo
fundamental... [...] Devemos preparar 0s jovens para a vida, dando-lhes
oportunidades para encontrar trabalho digno, se sustentar, contribuir para
as suas comunidades e sociedades e realizar o seu potencial. Em nivel
mais amplo, devemos ajudar os paises a qualificar a méo de obra da qual
precisam para crescer na economia global. (UNESCO. 2013, p. 3).

Estabelecidos as reais inten¢fes, a de formar mao de obra, o caminho esta
tracado, sendo que para a manutencao do atual sistema é necessario incessantes
investimentos na educacao e principalmente na capacitacdo dos jovens e adultos,
fato este que segundo o relatério é preocupante, visto que o mesmo relata uma
estagnacao da educacao, e por esta, uma diminuicao dos “doadores” e o chamam
de extremamente preocupante.

O diagnéstico é desanimador, pois revela que os jovens e adultos nédo
possuem as habilidades basicas para trabalhar no mercado atual. Desta forma surge
a necessidade de qualificar os jovens para o trabalho. Nas politicas educacionais
brasileiras atuais este € um fato notdrio, pois 0 PRONATEC visa atender estas
exigéncias internacionais, injetando dinheiro publico em empresas privadas
fomentando estas a um enriquecimento, enquanto o Estado enfraquece seus

sistemas de educacgdo. “O engajamento de algumas empresas em atividades de
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EPT Ihes oferece a oportunidade de influenciar a formulacdo de politicas publicas
em beneficio de seus interesses comerciais.” (UNESCO. 2013, p. 22)

Visando superar o desemprego, sdo estas politicas que impregnam a
formacdo de jovens e adultos, calcadas na aquisicdo de trés habilidades: basicas,
transferiveis e técnica-profissional.

Segundo o0 RMG de 2013 (2013, p. 23) as Habilidades basicas consistem no
nivel mais elementar da educacdo, que sdo as aquisicdes da leitura, escrita e
calculo, pois sédo pré-requisitos para a continuidade da educacédo e capacitacao;
habilidades transferiveis sdo capacidades de resolver problemas e comunicar ideias
e informag6es com eficicia, de ser criativo e demostrar lideranga, consciéncia e
empreendedorismo. Esta habilidade € necesséria para a adaptacdo do educando
aos diversos ambientes de trabalho, visando a permanéncia em um emprego mais
bem remunerado; formacédo técnica e profissional oportunidade de capacitacdo de
jovens e adultos que ndo tiveram acesso a educacao formal, uma segunda chance
de aprender as habilidades basicas, sendo que estas podem ser oferecidas em
trabalho e treinamentos nas empresas.

A figura abaixo desempenha uma prisdo social em que o jovem, pobre
relegado a um ostracismo educacional e longe da cadeia produtiva vé-se
enclausurado em um sistema vicioso em que somente pode galgar uma nova

posicdo social a partir da submisséo ao sistema que o explora.
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Caminhos para
a qualificacao

M Formacao téenica e profissional
Ml Hzbilidades transferiveis

M Hzbilidades basicas

Fonte: (UNESCO. 2013, p. 24)

“Fornecer oportunidades iguais na escola e, ao mesmo tempo, reforcar a
qualidade da educacao constitui um primeiro passo importante para assegurar que
0s jovens adquiram a vasta gama de habilidades de que precisam para melhorar
suas perspectivas de emprego.” (UNESCO. 2013, p. 25) A constatacdo de que séo
0s jovens e adultos descolarizados que beiram as maiores chances de desemprego
ou subempregos com remuneracgao baixa tem apenas o intuito de justificar a énfase
na semiformacdo ou formacado aligeirada atendendo as demandas imediatas do
mercado.

Portanto a educacéo de Jovens e adultos apenas reflete os discursos de que
nao existem outras saidas para a educacao, a nao ser a de reforcar o sistema atual.
Trabalho, nesta perspectiva, ndo visa transformagéo, mas manutencao, voltado para

a subsisténcia basica e pautado no evolucionismo econdmico pessoal.

2. CONCLUSAO

Encerrando as andlises explicitando de que forma o0s mecanismo

internacionais, com especial énfase na UNESCO, trabalham em prol da manutencéo
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do sistema capitalista a partir da década de 1990 e de que forma a educacgéo para o
trabalho é visto como superacdo das condi¢cbes econdmicas por meio de um
controle rigoroso de politicas publicas. As buscas pelo consentimento das classes
empobrecidas, demonstrando que ndo ha saida, fora, dos atuais sistemas de forcas

produtivas desempenhadas pelo capitalismo, se configuram por meio de discursos.

A tbnica é reforcar o empoderamento das classes marginalizadas e que nao
tiveram escolarizagdo no tempo certo, fazendo-os acreditar que um curso técnico,
pode garantir acesso ao mercado de trabalho. A educacgédo de Jovens e Adultos, a
partir das politicas educacionais do Brasil reforcam esta ideia, uma ideia que

perpassa governos, nao importando se eles sdo de direita ou esquerda.

Porém existem projetos que valorizam esta formacgéo para o trabalho, mas vao
a contra médo da ideologia dominante e pretende romper com a incessante busca do
capital, tais projetos valorizam o trabalhador e o seu trabalho, buscando em ideais
libertarios a quebra dos grilhdes financeiros, e fortalecendo os lacos para uma

comunidade global.

Desta forma a EJA, acaba por ndo cumprir nem o modelo, pois ndo consegue
atingir a parcela da populacéo que lhe é destina de forma a qualificar o jovem, nem o
projeto de libertagéo, limitando-se apenas a reproduzir as relagdes de poder.
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