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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi o de analisar a percepgao dos docentes em relagao ao ensino de
lingua inglesa nas escolas indigenas das aldeias de Monte Mor e Jaragua, pertencente ao
povo Potiguara no municipio de Rio Tinto — PB. Na conducao deste estudo foi analisado os
seguintes fatores inerentes ao tema: formacao, metodologia de ensino, recursos didaticos e
proposta pedagdgica. Realizando uma pesquisa do tipo quali-quantitativa, fundamentada em
aplicacao de questiondrios e na revisao bibliografica do tema em discussdo. Diante do
levantamento ficou perceptivel que o ensino de lingua inglesa so6 sera plenamente satisfatorio
quando todos os envolvidos no processo de ensino aprendizagem tiverem a plena
compreensao da importancia na formacao do discente em uma lingua estrangeira, que seja
para sua atuagcdao no mercado de trabalho, que seja para a interagdo com o mundo
globalizado. Concluimos que o ensino de linga inglesa nas escolas indigenas de Monte Mor
e Jaragua apresenta algumas dificuldades no processo de ensino-aprendizagem, segundo a
percepc¢ao dos docentes.

Palavras-chaves: Potiguara. Educacao Diferenciada Indigena. Percepcao dos Docentes.
Lingua Inglesa.

ABSTRACT

The objective of this study was to analyze teachers' perceptions of English language teaching
in indigenous schools in the villages of Monte Mor and Jaragua, belonging to the Potiguara
people in the municipality of Rio Tinto, Paraiba. In conducting this study, the following factors
inherent to the theme were analyzed: training, teaching methodology, teaching resources, and
pedagogical approach. A qualitative-quantitative research was carried out, based on the
application of questionnaires and a literature review of the topic under discussion. The survey
showed that English language teaching will only be fully satisfactory when everyone involved
in the teaching-learning process fully understands the importance of training students in a
foreign language, whether for their performance in the job market or for interaction with the
globalized world. We conclude that English language teaching in the indigenous schools of
Monte Mor and Jaragua presents some difficulties in the teaching-learning process, according
to the teachers' perception.

Keywords: Potiguara. Differentiated Indigenous Education. Teachers' Perceptions. English
Language.
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INTRODUGAO

A oferta de uma Educagéo Escolar Indigena, diferenciada e que respeite e
valorize os saberes dos ancestrais de cada povo e etnia € uma reivindicagao historica
dos povos amerindios, como forma de amparar as negligéncias e abusos sofridos
pelos mesmos ao longo de séculos de dominagao e de imposi¢cdo de uma educagao
eurocéntrica. Na perspectiva de desconstrucao desta ideia errbnea de educacgao.

Ao longo dos séculos: liderangas, movimentos, povos e etnias se mobilizam
para ver seus direitos garantidos, principalmente no que se refere a um modelo de
educacdo que contemple os saberes, conhecimentos e habitos dos proprios
indigenas. Como resultado deste processo de luta podemos citar a legislagao vigente
no Brasil, que foi se adequando aos poucos e incorporando os anseios dos povos
indigenas nos normativos educacionais vigente no pais.

A partir da promulgagao da Constituigdo brasileira de 1988, que ficou conhecida
como Constituicdo Cidada, o texto magno do Brasil passou a contemplar e garantir os
direitos dos povos remanescentes indigenas, como marco deste novo momento
podemos citar os artigos 210 e 215 da constituigdo que em sua redagédo tratou da
tematica da Educacgao Escolar Indigena, essa mengéo na carta magna do pais tornou-
se um divisor de aguas, na forma pelo qual os entes federados e as instituigdes
passaram a ver a Educagao Escolar Indigena.

Baseado na constituicao de 1988 e em consonancia com a mesma, a nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei n° 9.394 aprovada em 20 de dezembro de
1996 regulamentou o proposto na constituicdo, determinando a Educagéo Indigena
como modalidade de educagao, ou seja, perpassando por todos os niveis de ensino.
Da Educacgao Infantii ao Ensino Superior existe a previsdo legal da modalidade
indigena na educacéo.

Na construgdo dos normativos que norteiam a proposta de Educacgao Escolar
Indigena no ano de 1998 ressaltamos a aprovacao do Plano Nacional de Educacgao
(PNE) e o Referencial Nacional Curricular para as Escolas Indigenas (RCNEI). No
PNE ficou estabelecido entre suas metas a inclusdo da educacéao indigena no sistema
nacional de educagado, garantido todas as condicbes necessarias para seu pleno

funcionamento.



Ja o RCNEI que se tornou um grande balizador na elaboragao de politicas e
projetos pedagdgicos voltados para a educacgao indigena, apesar de nao ter forga de
lei tornou-se o principal norteador da educacdo indigena. E preciso compreender que
o RCNEI diferencia dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), pois enquanto os
PCNs subsidia toda a educacao em todos os seus niveis e modalidades o RCNEI trata
exclusivamente da modalidade de educacgao indigena.

Em 14 de setembro de 1999 foi aprovado o parecer favoravel a implantagcao
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac&o Escolar Indigena (DCNEEI),
tratando em seu texto da fundamentacdo e conceituagcdo da educagao escolar
indigena, nos termos da criagdo da categoria de Escola Indigena; Da definigdo da
esfera administrativa; Da Formagdao do Professor Indigena; Do curriculo e sua
Flexibilizagcdo na escola indigena e na flexibilizagdo das Exigéncias e das Formas de
contratacao de Professores Indigenas.

Conforme exposto a partir da constituicdo de 1988 houve uma evolugao nos
normativos, principalmente no referente a educagédo escolar indigena, garantido o
direito a uma educacgao diferenciada e que contemple as particularidades de cada

povo indigena.

1. UMA RETROSPECTIVA HISTORICA DOS POTIGUARA

A presente pesquisa foi desenvolvida junto ao Povo Potiguara, que se localiza
no Litoral Norte do Estado da Paraiba, distribuido em trés municipios: Rio Tinto,
Marcagéao e Baia da Traigdo. Entretanto desde o século XVI que ja existem relatos da
presengca dos Potiguara no litoral do nordeste brasileiro, principalmente entre os
estados do Ceara e da Paraiba.

De acordo com Simas (2012):

O povo Potiguara é conhecido historicamente desde 1501, como atestam as
cronicas oficiais das grandes navegacgOes, especificamente a Lettera, de
Américo Vespucio. Sempre descrito como aguerridos, por conta de
escreverem sua histéria com luta e com resisténcia ao invasor”. (Simas, 2012,
p.18).



Na Paraiba a presenca dos Potiguara se estendia da regido litoranea
adentrando o territério pelo curso dos Rios Mamanguape e Camaratuba até a regiao
da Serra da Copaoba, atualmente Serra da Raiz. Nas palavras de Moonem (1996)
“Potiguara era a denominacao dos indios que no Século XVI habitavam o litoral do
Nordeste do Brasil, aproximadamente entre as atuais cidades de Jodao Pessoa, na
Paraiba, e Sdo Luis, no Maranhao”.

Segundo Silva (2019) no decorrer do século XVI, os Potiguara se apresentaram
como protagonista da historia da Paraiba, Nordeste e até mesmo do Brasil, quer seja
devido a alianga com os franceses, que seja devido a alianga com os holandeses,
quer seja pela oposigcao aos portugueses que fez surgir as cidades de Mamanguape,
Jodo Pessoa e até mesmo Natal. Os registros inerente aos Potiguara estdo e séo
presente pelos séculos de constru¢ao da identidade brasileira.

Na contemporaneidade os Potiguara tiveram sua territorialidade e seu
contingente populacional reduzido drasticamente, limitando-se praticamente a regido
do litoral norte da Paraiba e algumas cidades do Rio Grande do Norte, a populagéo
estimada de indigenas Potiguara atualmente € de 22.000 individuos. Entretanto os
remanescentes mantém viva a sua identidade cultural através do artesanato, pintura
corporal, danca do Toré entre outros aspectos de integragdo e pertencimento dos

mesmos.

2. EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA NAS ALDEIAS DE MONTE MOR E
JARAGUA: HISTORIA, RESISTENCIA E MOBILIZACAO

Ao considerarmos as aldeias Potiguara de Monte Mor e Jaragua, ambas
localizada no municipio de Rio Tinto no Estado da Paraiba, identificamos o pleno
funcionamento de trés estabelecimentos de ensino que tem a modalidade de
educacado escolar indigena como proposta pedagdgica preponderante. Esses
estabelecimentos ofertam uma educacéao diferenciada do modelo regular de ensino,
atendendo os anseios e as necessidades do Povo Indigena que a circunda. Na aldeia
Monte Mor estar situada as escolas indigenas Dr. José Lopes Ribeiro e Guilherme da
Silveira e na aldeia Jaragua a escola Cacique Domingos Barbosa dos Santos. Estas

unidades de ensino caracterizam-se por sua amplitude social, tornando-se um centro



de referéncia para o movimento de luta e resisténcia indigena que se desenvolve a
partir de sua base.

Segundo o RCNEI (2005. p. 40) “A escola indigena como executora de uma
experiéncia pedagodgica peculiar tem que ser legitimada a partir da criagdo da
categoria escola indigena junto aos sistemas estaduais e municipais de ensino”.
Sendo assim é de total direito que a escola que esteja inserida geograficamente na
aldeia, tenha opcionalmente a legalidade de ofertar uma educacao diferenciada, de
acordo com o que prega os dispositivos legais que tratam da educacg&o escolar
indigena.

Ao tratarmos da estruturacido escolar na aldeia de Monte Mor temos a
fundacao da primeira escola de Ensino Fundamental na Vila da Preguica em 04 de
abril de 1927 pelo professor Jose Lopes Ribeiro. A finalidade da escola era atender a
demanda local. Com a ampliacdo do numero de alunos e o aumento da demanda a
procura de escolarizagdo, no ano de 1945 os Lundgrens ergueram na Vila Regina,
antiga Vila da Pregui¢ca uma nova unidade de ensino para ofertar educagao para os
familiares dos operarios de sua fabrica instalada na propria Vila. Unidade esta que
recebeu a denominagao de Guilherme da Silveira. Na década de 70 o Governo do
Estado que ja mantinha a escola fundada por Lopes Ribeiro, passou a manter também
0 Grupo Guilherme da Silveira fundado pelos Lundgrens na década de 1940.

Em maio de 2004 as oito horas e trinta minutos a comunidade indigena da
Aldeia Monte Mor liderada por liderangas indigenas realizaram a retomada da escola
Guilnerme da Silveira para que fosse implantada na mesma uma educagao
diferenciada que atendesse os anseios e necessidades da comunidade indigena
circunvizinha.

Em 2009 os indigenas reivindicaram e retomaram também a Escola Lopes
Ribeiro para ofertar uma educagao diferenciada do modelo tradicional. Consolidando
duas escolas na Aldeia Monte Mor com a proposta pedagogica diferenciada para os
indigenas.

Paralelamente na Aldeia Jaragua a unidade escolar que era mantida pelo ente
municipal e denominada Presidente Epitacio Pessoa foi também retomada em 2004

pelos indigenas de Jaragua e passou a ser mantida pelo ente estadual, com a



denominacgao de Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental e Médio Cacique
Domingos Barbosa dos Santos.

Com o processo de retomada dessas trés unidades escolares descrita acima,
localizadas na area geografica das aldeias de Monte Mor e Jaragua iniciou-se um
processo de diferenciacao da oferta educacional realizadas pelas mesmas. No que
referimos aos niveis de ensino prevaleceu o modo regular dividido em educagao
infantil, ensino fundamental, ensino médio e Educacao de Jovens e Adultos.

Entretanto a diferenciacdo curricular € perceptivel na implantacdo de
disciplinas especificas e diferenciadas do curriculo comum nacional. Como as
disciplinas de Tupi Antigo (lingua materna dos Potiguara), Etnohistéria e Arte e Cultura
Potiguara.

Essas trés unidades de ensino no ano letivo de 2019 atende um publico de
1350 alunos composto por indigenas e nao indios, desse montante 398 estéo
matriculados na Escola Cacique Domingos na aldeia Jaragua; 464 na Escola

Guilherme da Silveira e 488 alunos na Escola Lopes Ribeiro na aldeia Monte Mor.

3. ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA

No processo de ensino aprendizagem realizado nas escolas base desta
pesquisa, constatou-se uma composi¢cdo unica com a oferta de trés linguas em sua
matriz curricular, sdo elas; Lingua Portuguesa, Inglesa e Tupi.

A Lingua Portuguesa com a oferta em média de cinco horas aulas acaba se
destacando junto ao alunado e entre as outras linguas ofertadas na grade curricular.
Essa forma de organizagao curricular justificasse pelo fato dos Potiguara ter a lingua
portuguesa como principal forma de comunicagao.

A Lingua Tupi, enquanto componente curricular, apesar de ser considerada a
lingua materna dos Potiguara, dispde de uma carga horaria minima, na grade
curricular das mencionadas escolas indigenas, o que demonstra uma diminuigdo de

sua importancia junto ao alunado (SILVA, 2019).



Em relagdo a Lingua Inglesa, objeto desta pesquisa foi constatado a
disponibilizacdo de duas horas aulas na grade curricular, ou seja, distante das cinco
horas aulas destinadas a lingua Portuguesa, considerando que a lingua portuguesa é
a principal lingua falada em nosso pais e superior a uma hora aula destinada a lingua
tupi, lingua materna do Povo Potiguara. Neste sentido pressupde que o ensino-
aprendizagem da lingua inglesa ndo pode concorrer com o ensino da lingua
portuguesa nem a do Tupi.

Ao analisarmos o processo de ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa nas
trés unidades de ensino de educagao escolar indigena localizada nas aldeias de
Monte Mor e Jaragua percebemos que a sala de aula consiste num espago onde sao
possivel as mais diversificadas experiéncias, sendo através delas que se da a
construgdo do conhecimento e a veiculacdo de informagbes e praticas de ensino-
aprendizagem que contribuam para a formag¢ao de um nivel de consciéncia critica do
aluno sobre a natureza e a linguagem de um determinado idioma, que no caso desta
pesquisa é a condicdo de dominar os codigos da lingua inglesa.

E sabido que o ensino de lingua estrangeira no Ensino Fundamental, segundo
orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), deve favorecer ao aluno
condi¢gbes de uma participacao ativa na construgao de significados, o que requer que
utilize a lingua como mediagao em atividades de linguagem (BRASIL, 1998).

A compreensdo € que o processo de ensinar e aprender perpassa, também,
pela construgao de codigos linguisticos essenciais a comunicagao e a adogao deste
ou daquele modo de ser, estar e agir, seja no convivio familiar e comunitario, seja, na
cotidianidade da pratica profissional.

No caso da formagéo advinda do ensino de conteudos da lingua inglesa os
cédigos precisam estar em consonancia com a leitura e interpretacdo de textos
falados e escritos do idioma em questdo, cujos conteudos tematicos sejam do
interesse do cotidiano dos alunos e professores e que sirvam de elementos de
instrumentalizagdo da construcéo dos significados com a aprendizagem. Sem duvida
qgue a apreensao dos significados prescinde os principios do aprender a ler, interpretar
e ressignificar o proprio fendmeno apreendido, fazendo, este, parte do aprendido

através do ensino formal e das vivéncias diarias (BRASIL, 1998).



Com isto o Ensino do idioma estrangeiro deve priorizar conteudos e
alternativas metodoldgicas que favorecam a formagao de valores, que primem pela
ética e a pluralidade cultural. Eis que a leitura dos conteudos de lingua estrangeira
adquire importancia impar, no processo de mediacao das finalidades pedagdgicas,
especificamente, dos conteudos de inglés, conforme constam nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) de linguas estrangeiras. No caso do Ensino
Fundamental, a formacéao, segundo os PCNs se voltam para que o aluno seja capaz

de, entre outras habilidades:

Utilizar as diferentes linguagens verbal, musical, matematica, grafica, plastica
e corporal como meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias,
interpretar e usufruir das produg¢des culturais, em contextos publicos e
privados, atendendo a diferentes intengdes e situagdes de comunicagéo;
Saber utilizar diferentes fontes de informacao e recursos tecnoldgicos para
adquirir e construir conhecimentos;

Questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los,
utilizando para isso o pensamento légico, a criatividade, a intuicdo, a
capacidade de analise critica, selecionando procedimentos e verificando sua
adequacgao (BRASIL, 1997, p.7).

Disto depreende-se ser preciso oferecer experiéncias em torno dos codigos
que favoregcam a construgao de aprendizagens de leituras, resultando habilidades
orais e da escrita; o que justifica a realizagéo da investigagao sobre a finalidade dos
conteudos e métodos que s&o veiculados no processo ensino-aprendizagem da lingua
inglesa.

Essa necessidade trata-se de uma exigéncia da sociedade atual, pelo qual
podemos registrar a importancia crescente da politica educacional global enquanto
instrumento de didlogo, formagéo e constru¢gdo do conhecimento.

A tentativa, entdo, é avancar no discurso analitico-compreensivo da
fundamentacdo tedrica que embasa a construcdo do objeto de investigacao,
concebendo o Ensino de linguas estrangeiras como uma das vertentes que pode ser
fundamentada em praticas emancipatérias da educacdo como espaco de participacao
social e formacgao da cidadania pelo mundo afora.

Ao realizar a associagao entre a qualidade do ensino e a formacgao critica do
aluno, sabemos que pode produzir confrontos com questdes muito instigantes, em

razao da importancia das consequéncias para a vida dos individuos (alunos) que



domina uma segunda lingua e sua inser¢cdo no mercado de trabalho que se formam
nos contextos sociais.

O argumento assumido € a defesa de que o sentido emancipatério da
educacado perpassa pela troca de saberes que influencia na constituicdo de
saberes/fazeres do cotidiano social, por isto deve ser interpretado no ambito das
politicas publicas. Isso também ocorre em relagao a cultura popular e nas praticas
sociais, de onde sao recolhidos e didaticamente transformados em conteudos e

saber/intervir na realidade.
4. CONSIDERAGOES SOBRE O ENSINO DA LINGUA INGLESA

Pelo que nos informa Cavenaghi (2010), € consenso de que as pesquisas
sobre a aquisicdo de linguas estrangeiras se voltam com frequéncia para duas
questbes centrais: 0 que € uma lingua e como ela se aprende, sendo essa
preocupacdo a motivadora ao desenvolvimento de estudos empiricos buscando
descobrir a melhor abordagem para o ensino de idiomas. Na maioria das vezes e tais
estudos sao influenciados por teorias da Linguistica e da Psicologia.

Respaldado em Silva (2019) alguns desses trabalhos trazem como foco
principal: o efetivo exercicio da sala de aula. Alguns deles visando a aplicagao de seus
resultados, no desenho de métodos de ensino e técnicas mais eficientes e eficazes.

Muitos autores atribuem significados diferentes aos termos “abordagem” e
“método” no ambito do ensino de uma lingua. Segundo Richards e Rodgers (1986) a
criacao desses termos junto com a distingao entre eles é atribuida a Edward Anthony.
De acordo com Edward Anthony (apud Richards & Rodgers 1986, p.15), a abordagem
€ tida como um conjunto de pressupostos filosoficos, crengas e principios que dizem
respeito a natureza da lingua e como ela é aprendida. Richards e Rodgers (1986,
p.17) acrescentam que ao seguirmos a concepgao de Anthony, a abordagem refere-
se a um conjunto de teorias pertinentes a “natureza da lingua®, a “natureza da
aprendizagem de uma lingua” e a aplicagcéo dessas teorias na pratica pedagogica.

Ainda segundo o que é proposto por Edward Anthony (apud Richards e
Rodgers 1986, p.15), o método € um “conjunto de procedimentos gerais” que tem por
objetivo a apresentagédo sistematica do material linguistico, e que acompanha um

determinado tipo de abordagem.



Os métodos sdo mais especificos que as abordagens. Argumenta-se que,
varios meétodos podem surgir a partir de uma abordagem, podendo ainda duas
abordagens compartilhar do mesmo método.

Ferreira (2000, p. 118) define o método como um conjunto de procedimentos
de aprendizagem sintonizados com um determinado curriculo e, ao mesmo tempo,
direcionados por uma abordagem. O método € visto como sendo um plano geral de
ensino sistematico de uma lingua baseado em abordagens.

Para a maioria dos pesquisadores e professores que atuam em sala de aula,
o método é definido como um conjunto de técnicas utilizadas em uma grande
variedade de contextos. Conforme Richards e Rodgers (1986), Anthony identifica
“técnica” como sendo uma variedade de atividades, exercicios e recursos que o
professor utiliza para a realizagdo de um objetivo. A técnica ocorre na sala de aula
com a implementacao das atividades pelo professor. As técnicas devem corresponder
ao método utilizado, estando de acordo, dessa forma, com a abordagem. Assim, os
trés conceitos estdo interligados. As concepgdes teodricas em relagdo a lingua e ao
seu ensino sao delimitadas pela abordagem, o método ordena o material linguistico
seguindo a abordagem, e a técnica implementa essas concepg¢des no ensino da
lingua, concretizando-se através das atividades que sdo desenvolvidas em sala de
aula.

Especificamente no ensino de linguas estrangeiras, ha métodos que derivam
de diversas abordagens. A primeira delas, behaviorista, tem seus principios em uma
aprendizagem mecanica, ou seja, estimulo-resposta com repetigdes sistematicas. A
segunda abordagem, cognitiva, a aprendizagem € vista como dedutiva processando-
se por meios de regras explicitas com grande importancia na significacéo
(compreenséo).

A partir do final da década de 60, uma visdo diversa de aprendizagem,
totalmente oposta as ideias behavioristas, passa a ser aceita. As teorias mentalistas
desse novo momento enfatizavam o aspecto criativo no ato de aprender, rejeitando a
velha hipétese de aquisicdo mecanica de habitos a partir de estimulos externos
direcionados pelo professor (CELCE-Murcia, 1991, apud LARSEN-FREEMAN, 2000).
As teorias desse momento seguiam os parametros cognitivos da psicologia

contemporanea.
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Para Piaget cada aprendiz constroi seu proprio aprendizado utilizando
estratégias cognitivas resultantes de sua participagao ativa no ambiente em que esta
inserido. Segundo Piaget (LUCKESI, 2006, p. 94), sdo as agdes as principais fontes
de conhecimento cientifico, conforme se deduz da citagéo a seguir, “o espag¢o nocional
€ essencialmente operatério, significa dizer que ele introduz sistemas de
transformacgdes la onde a percepgao se contenta de estruturas estaticas; ora, estas
transformacgdes tém sua fonte nas acdes (que englobam as percepgdes sinalizadoras)
€ nao nas percepgdes como tais”.

Piaget (apud LUCKESI, 2006) argumenta que a aprendizagem nao se constroi
pela simples absorgao de um dado percebido; ela é resultado de construgdes em que
ha um agir sobre a percepc¢ao inicial. Dessa forma, o aprender nao esta vinculado
apenas a receber informagdes externas e o ensinar, em decorréncia, ndo pode tratar-
se de pura transmissdo de informagées. E necessario, pois, que o professor propicie
condi¢cbes de aprendizagem que sejam mobilizadoras e instigantes a fim de promover
a construgéo do conhecimento. Em se tratando do ensino de lingua estrangeira torna-
se indispensavel que o professor crie mecanismos inovadores e criativos para
fornecer ao aluno as condigdes necessarias a sua aprendizagem em termos de
competéncia linguistica.

A teoria de Vygotsky tem como pressuposto basico que o desenvolvimento
mental do ser humano se constitui com base na sua relacdo com o meio social.
Segundo Vygotsky “o verdadeiro curso do desenvolvimento do pensamento nao vai
do individual para o socializado, mas do social para o individual” (1994, p. 18). Assim,
o conhecimento humano se constréi na relagdo do individuo com seu meio
sociocultural. Essa concep¢do no contexto pedagogico requer do professor,
principalmente o de lingua estrangeira, uma viséo de que o ensino da lingua nao pode
limitar-se a utilizagdo de materiais que a apresentem como uma entidade estatica;
torna-se necessario apresentar a lingua inserida em diferentes situagdes
comunicativas, de forma a permitir ao aprendiz relacionar os conteudos das aulas com

as diversas situagdes que ele ira encontrar fora da escola.
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A aquisicdo de uma lingua, dessa forma, passa a ser considerada como um
processo de interagdo complexo e criativo, no qual o aprendiz ocupa um papel central,
mas que depende de que o professor procure modos de intervengao pedagdgica que
sejam inovadores e significativos.

As concepgdes tedricas que tém orientado os processos de ensinar e
aprender Lingua Estrangeira tém se pautado no desenvolvimento da psicologia da
aprendizagem e de teorias linguisticas especificas, as quais, influenciadas pela
psicologia, explicitaram o fenbmeno da aprendizagem linguistica. Pode-se dizer que
as percepgdes modernas da aprendizagem de Lingua Estrangeira foram,
principalmente, influenciadas por trés visées: a behaviorista, a cognitivista e a s6cio
interacional (PEDREIRO, 2013).

Na visédo cognitivista desloca-se o foco do ensino para o aluno ou para as
estratégias que ele utiliza na constru¢ao de sua aprendizagem da Lingua Estrangeira.
Entende-se que a mente humana esta cognitivamente apta para a aprendizagem de
linguas. Ao ser exposto a lingua estrangeira, o aluno, com base no que sabe sobre as
regras de sua lingua materna, elabora hipoteses sobre a nova lingua e as testa no ato
comunicativo em sala de aula ou fora dela. Os erros, entdo, passam a ser
considerados como evidéncia de que a aprendizagem esta em desenvolvimento, ou
seja, sao hipoteses elaboradas pelo aluno em seu esforgo cognitivo de aprender a
lingua estrangeira. Contrariamente a visdo behaviorista, os erros passam a ser

entendidos como parte do processo da aprendizagem (VYGOTSKY, 1993).

5. O ENSINO DE LINGUA INGLESA NAS ESCOLAS INDIGENAS DAS
ALDEIAS MONTE MOR E JARAGUA: UM ESTUDO DA PERCEPGAO DOS
DOCENTES.

Partindo do universo estipulado, que sdo as duas unidades de ensino situadas
na aldeias de Monte Mor, que detém a denominagao de Escola Estadual Indigena de
Ensino Fundamental e Médio Doutor José Lopes Ribeiro e Escola Estadual Indigena
de Ensino Fundamental e Médio Guilherme da Silveira, além da unidade de ensino

situada na Aldeia Jaragua com a denominagao de Escola Estadual Indigena de Ensino
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Fundamental e Médio Cacique Domingos Barbosa dos Santos decorreu o objeto de
investigacao e analise para o desenvolvimento deste artigo.

A escolha das trés unidades justificou-se por pertencerem ao mesmo povo
indigena e estarem situadas na mesma Terra Indigena (Tl — Terra Indigena Potiguara
de Monte Mor) e no mesmo municipio geografico (Rio Tinto - PB). Também foi
considerado o fator de que as trés unidades ofertam os mesmos niveis de ensino e
possuem aproximadamente o mesmo quantitativo de discentes. Neste sentido o perfil
do docente exigido para ministrar a disciplina de lingua inglesa se assemelha, como
também foi ponderado a percepgéo e particularidades de lecionar o ensino de lingua
inglesa em uma escola indigena, onde o discente também tera a oferta da lingua Tupi,
lingua materna de seu povo, ou seja, com aspectos e motivagdes socio afetiva. Além
do ensino de lingua portuguesa que é a linguagem, ao qual ele mais tem contato no
seu cotidiano. Outro fator a ser exposto é o fato de que nas escolas indigenas em
questao existem além dos alunos indigenas os alunos né&o indio.

Os dados apresentados em seguida foram coletados através de questionarios
destinados aos professores das instituicbes escolares que foi o campo desta
pesquisa. Estes instrumentos foram distribuidos aos envolvidos, € os mesmo
retornaram respondidos para a analise dos dados e levantamento. Com o intuito de
compreender a visdo dos sujeitos pesquisados acerca da educagao diferenciada
indigena, do mesmo modo que suas posturas frente ao ensino de lingua inglesa na
aldeia Monte Mor e Jaragua.

Para a coleta de dados foram entrevistados 03 (trés) professores que por
questdes éticas serdao denominados de P1, P2, e P3. O critério de escolha destes
profissionais se deu por ensinarem a lingua inglesa e terem mostrado interesse em
responder ao questionario da pesquisa.

Analisando Inicialmente o corpo docente. Constatou-se que os mesmos em
atuacao no ensino de lingua inglesa possuem uma idade que varia entre 32 (trinta e
dois) e 37 (trinta e sete) anos, sendo que dois possuem formagao em licenciatura em
inglés e um possui formagdo adversa, neste caso em Secretariado Bilingue. Ao
considerarmos o tocante a especializagado apenas um docente possui especializagao

adequada na area de ensino de lingua inglesa.
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Tendo como foco a percepgao dos docentes das escolas indigenas das
aldeias de Monte Mor e Jaragua foi observado os aspectos inerentes a esta tematica.

Os quais se apresentam abaixo:

Grafico 1 - Avaliagao dos livros de Lingua Inglesa utilizados nas Escolas Indigenas
campo desta pesquisa (%)

® Ruim

= Regular

Fonte: Autora, 2019

Em relagdo a avaliacédo dos livros didaticos de Lingua Inglesa utilizados nas
Escolas Indigenas, 67% dos entrevistados acham os livros ruins e 33% acham regular.
O que demonstra uma insatisfagdo dos docentes com o recurso livro disponibilizado
para o ensino-aprendizagem de lingua inglesa nas escolas indigenas. No sentido de
aprofundarmos as informagdes referente a preparagdo das aulas de Lingua Inglesa

para a Escola Indigena, expomos o quadro abaixo.

Quadro 1 - Como vocé prepara as aulas de Lingua Inglesa para a Escola
Indigena, ao qual vocé atua? Realiza adaptagbes? Se sim, quais?

De acordo com o grau de conhecimento dos alunos, pois chegam ao 6° ano
sem sequer ter estudado o idioma anteriormente. Realizo adaptacbes para
P1 facilitar o aprendizado, bem como usar figuras, cores, formas e
principalmente situagdes do dia a dia para exercitar a fala e a escrita.

Preparo de acordo com a realidade de cada turma, sempre adaptando de
uma forma que facilite a aprendizagem deles, gosto muito de envolver o
P2 ludico, pois percebo que eles se interessam mais.

A preparagao das aulas é semanal. Utilizo livros, documentos da internet,

P3 . \ . .
videos, slides, musicas e dicionario.
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Fonte: Autora, 2019

Em relagdo aos dados contidos no Quadro 1 (um), o entrevistado P1 e P2
declaram que a preparacéo das aulas € de acordo com o nivel de conhecimento dos
alunos, atraveés de figuras, cores e formas e principalmente com situagées do dia a dia
e conhecimento ludico. O entrevistado P3 afirma preparar as aulas semanalmente,
fazendo uso de livros, documentos da internet, videos, musicas e dicionario.

Grafico 2 - Avaliagao do ensino de Lingua Inglesa para alunos indigenas e nao indio
nas escolas campo desta pesquisa (%)

" Bom

= Regular

Fonte: Autora, 2019

No que diz respeito ao Grafico 2 (dois), o universo considerado abrange tanto
a percepgao de ensino dos docentes para os discente indigenas como para os
discentes nao indio, ou seja, todo o publico atendido pela unidade de ensino. Neste
universo 67% dos entrevistados consideram como “bom” o ensino de Lingua Inglesa
e 33% acham “regular”. O que demostra que na percepgao dos docentes, apesar das

dificuldades metodoldgicas € possivel realizar um trabalho satisfatorio.
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Grafico 3 - Avaliagao do ensino de Lingua Inglesa voltada somente para os
indigenas nas escolas campo desta pesquisa (%)

= Bom
= Regular

Fonte: Autora, 2019

No que diz respeito ao Grafico 3 (trés), foi considerado apenas a percepgéao de
ensino dos docentes para os discentes indigenas, 67% dos entrevistados
consideraram “regular” o trabalho para o ensino de Lingua Inglesa voltada para os
indigenas e 33% consideraram “bom”. Segundo a percepg¢éo dos docentes de lingua
inglesa os alunos indigenas consideram e respeitam de forma significativa o ensino
da lingua tupi, muitas vezes delegando o ensino de lingua inglesa em terceiro plano,
depois da lingua portuguesa e do tupi.

Na sequéncia de analise das respostas obtidas foi questionado sobre a
existéncia de feiras culturais e programas que estimule e dinamize o ensino da lingua
inglesa nas escolas indigenas de Monte Mor e Jaragua. Veja o exposto no quadro

abaixo.

Quadro 2 - Na Escola Indigena existem feiras culturais ou programas que envolvam
a comunidade nas praticas de interacdo em Lingua Inglesa?

Existem atividades culturais que envolvem a interagdo da Lingua
P1 Inglesa, a exemplo de apresentagdes com musicas, seminarios e uso
da plataforma do Englishinparaiba
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P2 Nao.

P3 Algumas vezes.

Fonte: Autora, 2019

Conforme exposto no quadro acima um dos entrevistados afirma possuirem
atividades culturais que envolvem a interagdo da Lingua Inglesa na escola e outro
entrevistado afirmou que essas atividades acontecem algumas vezes. Contudo em
uma das escolas nao existe feiras culturais e nem programas que envolvam a
comunidade as praticas de interagdo em Lingua Inglesa. De acordo com a percepgéo
dos docentes, a realizacdo ou nao deste tipo de atividade depende muito da proposta

pedagdgica de cada escola.

Na continuidade da analise para este artigo, foi identificado os principais
desafios para o ensino de Lingua Inglesa nas Escolas Indigenas, objeto deste estudo,
considerando a perspectiva dos entrevistados. Como exposto no quadro 3 (trés)
abaixo.

Quadro 3 - Quais sdo os principais desafios para o ensino de Lingua Inglesa nas
Escolas Indigenas campo desta pesquisa?

Conseguir conscientizar os discentes da importancia do estudo da lingua
estrangeira, ou seja, depois desse trabalho, eles percebem que a lingua inglesa

P1 faz parte da vida de todos.

P2 Tentar convencer os discentes a terem interesse em aprender outra lingua.

Falta de interesse. Muita dificuldade em saber a traducdo das palavras.
Repetimos 0 mesmo assunto varias vezes, mesmo assim nao se resolve. Ja
P3 utilizei muitas metodologias e taticas diferentes, mas falta interesse. A maioria
escolheu espanhol para o ENEM, achando que era mais facil. Também estou
dando aula de espanhol, fagco um curso de aperfeicoamento.

Fonte: Autora, 2019

Em analise ao quadro acima ficou evidente que o maior desafio a ser enfrentado

para a melhoria do ensino de lingua inglesa € despertar nos alunos o interesse por
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estudar uma lingua estrangeira, essa falta de conscientizagdo dificulta muito o
processo de ensino-aprendizagem nas escolas indigenas de Monte Mor e Jaragua.

Na sequéncia vamos trabalhar as informacdes acerca da participagdo dos
discentes nas aulas de Lingua Inglesa.

Grafico 4 - Participacao dos discentes nas aulas de Lingua Inglesa nas escolas
campo desta pesquisa (%)

= Regular
= Ruim

m Insuficiente

Fonte: Autora, 2019
No que diz respeito a participagdo dos discentes nas aulas de Lingua Inglesa

nas escolas objeto desta pesquisa, aproximadamente 33% afirmam que é “regular”,
“ruim” e “insuficiente”, respectivamente.
No grafico 5 (cinco) foi analisado a percepc¢éo do aprendizado da lingua inglesa

na educacgao escolar das unidades de ensino investigada neste artigo.
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Grafico 5 — Percepcéao do aprendizado da Lingua Inglesa nas escolas campo desta
pesquisa (%)

dificl aceitacado da

terceira lingua
50% 50% i
ocorre como no ensino

formal

Fonte: Autora, 2019

Dentro do universo de analise deste item na pesquisa, um dos entrevistados
preferiu se abster, por isso, das respostas obtidas notamos que 50% dos educadores
afirmam que é dificil a aceitagdo de uma terceira lingua e 50% responderam que
ocorre normalmente como no ensino formal. Isso mostra uma condigdo de
imparcialidade, na percepgdo dos professores da lingua inglesa em relagdo a
educacao indigena diferenciada. Acreditamos que diante da analise sobre a
percepcdao do aprendizado de LI sugiram muitas incognitas, que poderiam ser
resolvidas com capacitacdo e formacdo, pois unificaria o conteudo didatico-

pedagogico dessas comunidades escolares.

CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo como norteador do presente estudo, a reflexdo sobre o conceito de
lingua inglesa a partir do aporte tedrico e da percepgdo dos professores. Foi
construido um questionario focado nos professores de LI, no intuito de permear uma
discussado com os professores no tocante a sua aplicabilidade. Diante da analise dos

resultados ficou perceptivel uma lacuna entre o trabalho do professor e o
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entendimento curricular necessario para o ensino acerca da lingua inglesa em uma
escola diferenciada indigena.

Sabe-se que na escola a figura do professor € marcada como o principal
mediador das agbes pedagogicas, pois € ele quem contextualiza, sistematiza,
organiza, significa e auxilia na ressignificagédo dos conhecimentos trabalhados em sala
de aula. Demandam do professor uma constante adequacgao ao contexto ao qual esta
inserido, através de formacgdes e participagdo em encontros e mobilizagdes da propria
questado indigena. Por este motivo, muitas vezes a formagao para o ensino de LI &
delegado a segundo plano. Levando em conta todos os aspectos apresentados na
analise dos dados deste artigo pode-se concluir que os professores tem sempre a
iniciativa propria de trabalhar a partir do contexto indigena, quando a possibilidade de
realizar alguma inovagao pedagdgica, que transforme as aulas de lingua inglesa.

No mundo globalizado em que vivemos se faz necessario, ndo apenas
aprender a lingua materna, porém uma lingua estrangeira, que neste caso o Inglés,
tida como uma lingua universal. O inglés esta presente em quase todos os manuais
de produtos, e em diversos equipamentos eletrdnicos, além de oportunizar o mercado
de trabalho. Ressaltamos que a necessidade de assegurarmos a qualificagao pessoal
e profissional dos alunos, torna o processo de ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras parte de um projeto humanizador de educacgao linguistica, extremamente

necessario ao dialogo intercultural no mundo.

O ensino das linguas estrangeiras s6 sera plenamente satisfatério quando os
professores, responsaveis pela pratica diaria, fizerem a diferenca durante sua prépria
formagao e atuagéo nas salas de aula. No tocante a educagéo indigena diferenciada,
se faz necessario do professor um comprometimento ainda maior, para ter a
compreensao da abrangéncia da educacao diferenciada indigena e do ensino de LI
dentro deste contexto.

O avanco da prépria legislagao, dos projetos de planejamento linguistico e do
fortalecimento do ensino bilingue foram importante para a consonancia da pratica
didatico-pedagogica com os interesses das comunidades indigenas, por todo o Brasil.

Por fim, a oferta da educagao escolar indigena, em todos os niveis de ensino e

em diversas aldeias do Povo Potiguara do municipio de Rio Tinto — PB, ja se constitui
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uma realidade, porém em processo de consolidagdo. Mesmo assim, representa um

reescrever da educagao escolar indigena.
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