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RESUMO

O presente trabalho visa expor a comunidade a historia e a defini¢do da Inclusdo Escolar, bem
como, apontar agdes que facilitem a inclusdo social no cotidiano dos adolescentes que
apresentam deficiéncia intelectual. Para efeito desta pesquisa, foi desenvolvida uma anélise
bibliografica de carater exploratorio, a partir de livros, revistas, artigos cientificos e sites
especializados, sendo feita a abordagem qualitativa, tendo como base autores renomados, que
buscam desvendar a complexidade que o objeto apresenta para académicos, educadores,
comunidade e demais interessados.
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ABSTRACT

This paper aims to expose the community to the history and definition of School Inclusion, as
well as to identify actions that facilitate social inclusion in the daily lives of adolescents with
intellectual disabilities. For the purpose of this research, an exploratory bibliographical
analysis was developed, starting with books, journals, scientific articles and specialized sites,
being made the qualitative approach, based on renowned authors, who seek to uncover the
complexity that the object presents for academics, educators, community and other
stakeholders.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Compreende-se que o papel social da escola é formar e apoiar seus beneficidrios, para
que esses participem ativamente da construcdo de uma sociedade mais equitativa e,
principalmente, com uma atuacdo mais efetiva junto a comunidade. No entanto, como
devemos proceder pedagogicamente, para facilitar a constru¢do do conhecimento, uma das

tarefas primordiais da escola?
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Apesar do estabelecimento da Educacao Inclusiva, que tem como foco principal,
a inser¢do de individuos portadores de necessidades especiais no setor educacional, para
que os mesmos sigam implementando e aprimorando seus conhecimentos, além de
desenvolver lagos sociais com a comunidade, notou-se através das leituras realizadas,
que por mais de uma década, a efetiva aplicagdo destes preceitos vem sendo discutidas e
defendidas por estudiosos e pesquisadores da area.

Infelizmente, alguns estabelecimentos educacionais ainda conservam
procedimentos metodoldgicos arcaicos e tradicionalistas, no que se refere a
concretizagao do processo de ensino/aprendizagem. Contudo, para que se alcance um
novo padrdo, ¢ imprescindivel que se vivencie a valorizacdo das diversidades e da
cultura vivenciada pelo educando em seu dia-a-dia.

Assim, enquanto educadores, devemos aprofundar e ampliar a abordagem da
inclusdo, com atividades concretas e bem fundamentadas, visando sempre desenvolver
as capacidades dos educandos, a partir de um novo ponto de vista, relacionando o aluno,
suas diferencas e cultura, respeitando sempre as caracteristicas e especificidades do seu
tempo de aprendizado e principalmente suas limitagoes.

Para tal, podemos ainda, evocar os conhecimentos e o auxilio do “Atendimento
Educacional Especializado”, que tem seu trabalho voltado a aplicagdo de praticas
educacionais especificamente adequadas ao atendimento de educandos com
necessidades educativas especiais.

Acredita-se, entdo, na extrema necessidade da execucdo real desta politica
mundial, para que a inclusdo de fato se torne realidade dentro das escolas comuns. Pois,
ndo basta somente coloca-los dentro de uma sala de aula, ¢ preciso que se garanta a
aprendizagem satisfatoria do aluno portador de deficiéncia intelectual, assim como, um
envolvimento ativo, com vistas, a integragao e socializa¢ao do aluno.

Portanto, esse trabalho tem por objetivo apresentar caminhos que possam servir
de apoio as escolas regulares comuns, assim como, aos profissionais envolvidos no
desenvolvimento de uma educacao igualitaria e solidaria, com foco principal em alunos

portadores de deficiéncia intelectual, inseridos no Ensino Médio.

1. HISTORICO E LEGISLACAO

Os deficientes mentais, como eram designados no inicio do século XIX, nao

recebiam qualquer tipo de educacdo, eram tratados como ‘“‘alienados mentais” e nao



obtinham qualquer tipo de tratamento. Aqueles que nao oferecessem riscos a sociedade
ficavam vagando pelas ruas, ja os agressivos eram destinados a ficar acorrentados
dentro de cadeias.

Na metade do século XIX as Santas Casas de Misericordia comegaram a realizar
um trabalho de auxilio aos doentes psiquiatricos oferecendo cuidados especificos. Em
1841 comecou uma campanha para a criagdo de um hospicio de alienados contando com
a contribuicdo do Imperador Dom Pedro II para a constru¢cdo do edificio. O Hospicio
Pedro II, assim denominado, foi o primeiro lugar no Brasil onde doentes psiquiatricos,
ficavam sobre a tutela dos médicos da época que tentavam sua reabilitagdo para a
inser¢do na sociedade. A reabilitacdo era feita por meio de terapia ocupacional em
oficinas de manufatura de calgados, artesanato com palha e alfaiataria. Os pacientes ndo
recebiam tratamentos biologicos e os agressivos eram trancados em quartos fortes e
amarrados em camisas de forca, tais dados sdo afirmados por Mazzotta, em sua obra
“Educacao Especial no Brasil: Historia e Politicas Piblicas”.

Em continuagdo, constata-se que na época do Império, foram criadas mais duas
institui¢des: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin
Constant — IBC e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto
Nacional da Educag¢do dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do
século XX ¢ fundado o Instituto Pestalozzi (1926), institui¢do especializada no
atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, ¢ fundada a primeira
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, ¢ criado o
primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com superdotagdo na
Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoft.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposi¢cdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional —
LDB, Lei n° 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educagdo,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. Dez anos passados, a Lei n°
5.692/71, altera a LDB de 1961, ao definir tratamento especial para os estudantes com
“deficiéncias fisicas, mentais, os superdotados € os que se encontram em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula”, desestimulando, assim, a organizagao
de um sistema de ensino equitativo para atender aos estudantes com deficiéncia,
impelindo o envio dos estudantes para classes e escolas especiais.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educagdao Especial — CENESP,

encarregado de gerenciar a educacdo especial no Brasil, que, respaldado pela base



integracionista, estimulou ac¢des educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia.
Nesse periodo, ndo hd uma efetiva politica ptblica de acesso universal a educacao,
perpetuando a visdo de “politicas especiais” para tratar da educagdo de estudantes com
deficiéncia.

A saber, a Constituicao Federal de 1988 foi criada com o objetivo fundamental
de “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discrimina¢do” (art.3°, inciso IV). Com relag¢do a educacao,
se encontra definido no artigo 205, que a educacao “¢ um direito de todos, garantindo
assim o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para
o trabalho”. J4, em seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de condigdes de
acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e garante como
dever do Estado, no art. 208, a oferta do “atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

Do mesmo modo, o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente — ECA, Lei n°
8.069/90, no artigo 55, reforca os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os
pais ou responsaveis t€ém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede
regular de ensino”.

Além disso, documentos como a Declaragio Mundial de Educagido para Todos
(1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994) passam a impulsionar a concepgdo € a
elaboragdo das politicas publicas da educagao inclusiva.

A partir da reflexdo acerca das praticas educacionais que resultam na
desigualdade social de diversos grupos, a Declaracdo de Salamanca proclama que as
escolas comuns representam o meio mais eficaz para combater as atitudes

discriminatorias, ressaltando como principio fundamental que:
[...] as escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem ainda, acolher criancas com deficiéncia e criangas bem dotadas;
criancas que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de populacdes
distantes ou nomades; criancas de minorias linguisticas, étnicos ou culturais e
criangas de outros grupos e zonas desfavorecidos ou marginalizados. (Brasil,

1997, p. 17 ¢ 18)”.

Estabelecendo o direito de todos a educagdo, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9.394/96), dispde que ¢ dever do Estado e da familia

promove-la, conforme enfatiza o Art. 2° sobre os principios da educacao nacional:



Art. 2° A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho.

Apesar de o supracitado artigo mencionar a educacdo de todos, sem excecao e
com igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola, algumas
particularidades referentes a inclusdo social e escolar desse publico também sao

abordadas. Segundo determina a LDB 9.394/96:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. [...]

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades; [...]

Art. 60. Os orgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios
de caracterizag@o das instituigdes privadas sem fins lucrativos, especializadas
e com atuacdo exclusiva em educacdo especial, para fins de apoio técnico e
financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo tnico. O Poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na
propria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as
instituicdes previstas neste artigo.

No final da década, a Convencao da Guatemala (1999), regulamentada no Brasil
pelo decreto de n°® 3.956/2001, considerou a educagdo especial, exigindo uma nova
interpreta¢do do ensino, visando eliminar, as barreiras que dificultam o acesso de todas
as pessoas com deficiéncia, sendo que, tais individuos possuem os mesmos direitos
humanos ¢ liberdades fundamentais a escolarizagao.

Ainda em 1999, o Decreto n® 3.298/99, regulamentou a Lei n° 7.853/89,
dispondo acerca da Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia. Tal decreto prevé a oferta da educacao especial, preferencialmente, na rede
regular de ensino, além de defini-la como modelo de educagdo escolar transversal a
todos os niveis e modalidades de ensino.

Outro documento brasileiro que aborda a Educagdo Especial ¢ o Referencial
Curricular Nacional para a Educagao Infantil, o qual apresenta orientagdes e estratégias
para a educacao das criangas de 0 a 5 anos com necessidades especiais, incorporando a
efetivacdo do paradigma da inclusdo dessas criangas. Ha também no documento um
reconhecimento de que a inclusdo pressupde a implementagdo de processos
metodoldgicos voltados para a diversidade e para as particularidades do aluno nos
diferentes contextos, visando adotar estratégias pedagdgicas diferenciadas que possam

beneficiar todos os alunos.



A partir desse periodo até¢ 2011, tem se observado relevantes mudangas na
politica educacional brasileira que resultaram em novos direcionamentos para a
educacdo especial, movimentos que deram curso a implanta¢do da politica de educagdo
inclusiva no pais.

Em 2003, surge o Programa Educacdo Inclusiva, criado pelo Ministério da
Educacdo, que garante o direito a diversidade, com o objetivo de transformar os
sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos, proporcionando o direito de
acesso de todos a escolarizacdo com acessibilidade e Atendimento Educacional
Especializado. A finalidade desse Programa foi reforgada, pelo Decreto n® 6.094/2007,
que estabelece nas diretrizes do documento “Compromisso Todos pela Educagdo”, o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos e seu ingresso nas
escolas publicas.

Nos anos posteriores, percebe-se um maior investimento nas agdes € nas
condi¢gdes de acessibilidade para as pessoas sem mobilidade ou que apresentavam
mobilidade reduzida. Do mesmo modo, registrou-se uma ampliagdo consideravel no
numero de matriculas de alunos com deficiéncia nas escolas da rede publica, em razao
da ampliacdo da oferta de vagas e a garantia de uma politica de educacao inclusiva para
um grupo de alunos que vinha sendo negligenciado do processo educacional: os alunos
com deficiéncia, com transtornos de desenvolvimento e com altas habilidades.

Em 2006, a Secretaria dos Direitos Humanos, os Ministérios da Educagao e da
Justica e a UNESCO elaboraram o “Plano Nacional de Educagao em Direitos
Humanos”, que defende a inclusdo de assuntos relacionados as deficiéncias no curriculo
da Educagdo Basica, além de reivindicar agdes que incentivem o acesso dos alunos com
deficiéncia ao ensino superior.

No ano de 2007, passou a vigorar o Plano de Desenvolvimento da Educacdo —
PDE, voltado para acdes como a formagao de professores para a educagdo especial, a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetonica dos
prédios escolares, bem como o acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na
educacao superior.

Em consonancia com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educac¢ao Inclusiva, o Decreto n® 6.571/2008, reafirma a educacdo especial como
modalidade de educacdo escolar, que alcanca todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino, principalmente, como acdo ndo substitutiva a escolariza¢do no ensino comum,

em referéncia ao Atendimento Educacional Especializado — AEE, que ¢ considerado o



“conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formagdo dos
alunos no ensino regular”.

Sob o mesmo ponto de vista, em 2009, visando fortalecer o papel do
Atendimento Educacional Especializado, o Parecer CNE-CEB n° 13/2009 dispde que o
atendimento educacional especializado deixa de ser substitutivo, passando a integrar a
proposta pedagogica da escola, envolvendo a participagdo da familia e articulando-se
com as demais politicas publicas.

Visando instituir uma politica de financiamento publico da educagdo inclusiva,
foi publicado o Decreto n° 7.611/2011, que veio a incorporar o Decreto n°® 6.571/2008,
dispondo sobre o apoio da Unido aos sistemas de ensino, para ampliar a oferta do
atendimento educacional especializado a estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgao.

Ainda no ano de 2011, instituiu-se, por meio do Decreto n°® 7.612/2011, o Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite, com vistas
a promover a inclusdo social para as pessoas com deficiéncia, e, conforme dispde o Art.
3°, item I “garantir um sistema educacional inclusivo”.

Além disso, a Resolugdo CNE/CEB n°® 6/2012, que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, reafirma
que “os estudantes da educacdo especial possuem os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que os demais estudantes”.

Por fim, no ano de 2015 foi instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, Lei n® 13.146/2015, sistematizando dispositivos e procedimentos relativos
ao direito do portador de deficiéncia a educagdo, conforme a redagdao do capitulo 1V,

Art. 27:

A educagio constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. [...]

Assim, amparados em documentos que asseguram a inclusdo das criangas
portadoras de deficiéncia na escola comum, ¢ imprescindivel pensar em uma
intervencao que busque o favorecimento de desafios cognitivos e o estimulo da elevagado
das habilidades sociais, visando sempre a promog¢ao do bem estar fisico, cognitivo e

emocional da crianga com dificuldades em sua aprendizagem.



Porém, ao mesmo tempo em que a legislagdo garante que a escola deve receber e
matricular todos os alunos que a procuram, infelizmente, em alguns casos ndo sao
propiciadas condigdes para que os alunos sejam inseridos e permanecam com qualidade
na instituicdo, pois a inclusdo daqueles com necessidades educacionais especiais, em
especial os alunos com deficiéncia intelectual, ndo depende somente da legislagdo, a
qual garante o acesso a escola normal, mas também dos profissionais da educacgdo
presentes dentro das escolas, do curriculo adaptado, da estrutura fisica dos espagos
escolares, das estratégias de ensino, do planejamento escolar, dos procedimentos
pedagogicos, do saber fazer do professor em relacao a esses alunos, entre outros. Esses
fatores devem ser pensados e postos em pratica para garantir ndo somente O acesso
desses alunos na classe comum, mas sua permanéncia nesse espaco, seu direito como
cidaddo, o respeito a diversidade, o acesso ao conhecimento e principalmente a sua
aprendizagem, respeitando as limitagdes, as dificuldades de cada um e possibilitando a

evolucdo dos alunos portadores de deficiéncia intelectual frente as suas necessidades.

2. DEFICIENCIA INTELECTUAL

A deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual), de acordo
com o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais: DSM-5, desenvolvido
pela Associacdo Americana de Psiquiatria, ¢ caracterizada por limitagdes em
capacidades mentais globais, tais como raciocinio, solu¢ao de problemas, planejamento,
pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e aprendizagem pela experiéncia.
Com isso, o individuo n3o consegue atingir padrdes minimos de comunicagdo,
participagdo social, funcionamento académico ou profissional e independéncia pessoal,
seja em casa ou na comunidade.

As caracteristicas essenciais da deficiéncia intelectual, ainda conforme o
Manual, incluem insuficiéncia nas capacidades mentais genéricas, como fungdes
intelectuais que envolvem raciocinio, solu¢do de problemas, planejamento, pensamento
abstrato, aprendizagem pela educacao escolar e pela experiéncia e compreensao pratica.
Além disso, os portadores deste transtorno, apresentam diminui¢do da fungdo adaptativa
diaria em comparagdo com pessoas da mesma idade.

A fungdo adaptativa didria abrange o raciocinio em trés dominios: conceitual,
social e pratico. O dominio conceitual (escolar) diz respeito a memoria, linguagem,

leitura, escrita, raciocinio matematico, aquisi¢cao de conhecimentos praticos, solugdo de



problemas e julgamento em situagdes novas, entre outros. J4 o dominio social envolve
percepgao de pensamentos, sentimentos € experiéncias dos outros; empatia; habilidades
de comunicagdo interpessoal; habilidades de amizade; julgamento social; entre outros. E
por fim, o dominio pratico que implica na aprendizagem e autogestio em todos os
cenarios de vida, entre eles: cuidados pessoais, responsabilidades profissionais, lazer,
controle comportamental e organizagao de tarefas.

Tal incapacidade resulta em prejuizos no funcionamento adaptativo, de forma
que o individuo ndo ¢ capaz de atingir padrdoes de independéncia pessoal e
responsabilidade social em um ou mais aspectos da vida cotidiana. O atraso global do
desenvolvimento, como o nome implica, ¢ diagnosticado quando um individuo nao
atinge o marco do desenvolvimento esperado em véarias areas do funcionamento
intelectual.

O diagnostico do funcionamento cognitivo € normalmente realizado por técnicos
devidamente habilitados, tais como psicologos, neurologistas, fonoaudidlogos e
psiquiatras. J& o funcionamento adaptativo deve ser objeto de observacdo e andlise da
familia, dos pais e dos educadores que convivem com a crianca.

As limitagdes infligidas pela deficiéncia variam de uma crianca para outra,
dependendo do grau desenvolvimento do individuo nas relacdes sociais e de seus
aprendizados. Geralmente, a deficiéncia intelectual traz mais dificuldades para que a
crianca interprete conteudos abstratos, exigindo, do educador, estratégias diferenciadas,
no que se refere a metodologia das aulas, bem como nos modos de exposi¢ao das
mesmas, relacionando os contetidos curriculares a situagdes do cotidiano e mostrando
exemplos concretos para ilustrar ideias mais complexas.

Por conseguinte, o professor ¢ capaz de identificar rapidamente o que o aluno
nao € capaz de fazer, assim propor atividades paralelas com contetidos mais simples ou
diferentes, nao caracteriza uma situagdo de inclusdo. Diante disso, o melhor caminho
para se trabalhar progressivamente, ¢ identificar as competéncias e habilidades que o
aluno possui.

Portanto, a educagdo do aluno com deficiéncia deve basear-se no fato de que,
simultaneamente com a deficiéncia, sejam dadas as possibilidades para subjugar a
dificuldade, pois apesar do comprometimento intelectual deste, tanto sua escolarizagao,
como sua socializagdo sdo possiveis, contanto que lhe sejam oferecidas oportunidades

para que esse processo ocorra, fato vidvel, com a interveniéncia de um professor que
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possua conhecimentos sobre os aspectos da deficiéncia intelectual, da inclusdo social e

sobre os programas ¢ métodos educacionais mais adequados para ensina-lo.

3. INTERVENCAO PEDAGOGICA

A intervencao pedagdgica pode ser definida como a mediacdo que um educador,
ou mesmo, um psicopedagogo, fazem sobre o processo de desenvolvimento do
individuo que possui problemas de aprendizagem. Na intervengdo, a metodologia
seguida interfere no processo pré-estabelecido, objetivando a compreensao e corre¢ao
do mesmo, se houver necessidade. Diante da constatacdo de inevitabilidade da
intervengdo, o projeto focard na introducao de novos elementos para que o sujeito pense
e elabore de uma forma diferenciada, aprimorando e ampliando os padrdes anteriores de
relacionamento com o mundo, com as pessoas e principalmente com as ideias.

Sabe-se que as exigéncias sociais acerca da inclusdo envolvem o respeito, a
adaptacdo, o reconhecimento e o atendimento as necessidades de todos os seus
membros. Dessa forma, a inclusdo de pessoas com necessidades especiais, na escola
regular, pressupde o respeito a individualidade e a diversidade dos cidaddos, uma vez
reconhecidas suas caracteristicas ¢ limitagdes. Diante disso, deve ser considerado o
ritmo e os niveis de aprendizagem dos alunos, pois, cada um tem uma necessidade e
precisa ser atendido em conformidade com elas, bem como desafiado em sua busca pelo
saber.

Partindo desse conceito, para trabalhar a intervencao, visando beneficiar o aluno
e aprimorar sua autonomia intelectual, primeiramente, deve-se procurar conhecer o
aluno, sua historia, suas necessidades e desejos. Nesse interim, observar e identificar
quais sao as necessidades do contexto escolar, incluindo professores, colegas, os
desafios curriculares e as tarefas exigidas no ambito coletivo da sala de aula, bem como,
as possiveis barreiras encontradas, que lhe impedem acesso aos espacos da escola ou ao
conhecimento. A partir de entdo, estabelecer metas a atingir e definir os objetivos que,
como equipe transdisciplinar, os educadores pretendem alcangar, no sentido de atender
as expectativas do aluno e do contexto educacional.

O primeiro passo consiste em conhecer as condi¢des familiares do aluno, dentre
elas as caracteristicas do ambiente familiar, as condigdes de moradia e atitudes dos

familiares, voltadas para a aprendizagem escolar, bem como, o que se refere as relagdes
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afetivas, qualidade da comunicagdo e as perspectivas, tanto dos responsaveis como do
aluno.

Em seguida, observar se as condi¢cdes da escola estdo a altura para atender as
necessidades educacionais do aluno, no que se refere a cultura e a filosofia da escola, a
organizacdo do ambiente (acessibilidade, organiza¢ao das turmas; nimero de alunos nas
salas, orientacdo/apoio aos professores, procedimentos de avaliagdo, formacgdo
continuada de professores, desenvolvimento de projetos, atividades propostas para a
comunidade escolar, grupos de estudo etc.) e, principalmente em relagdo ao professor,
nos quesitos de formagao, motivagao, reacao frente as dificuldades do aluno, estratégias
metodologicas e estratégias avaliativas.

Ato continuo, deve-se avaliar a necessidade educacional especial do aluno,
mediante a andlise do laudo médico, quando houver. Logo, observar as peculiaridades
da crianga, tais como os aspectos comportamentais, tanto individuais como em grupo, o
sistema linguistico oral e escrito, sua comunicacdo, recursos educacionais ja utilizados
anteriormente, limitagdes fisicas, habilidades funcionais, dentre outras informagdes
relevantes.

Finalmente, com base nas informagdes obtidas e na averiguacao das dificuldades
e das potencialidades apresentadas pelo aluno, a equipe serd capaz de indicar quais sdo
as necessidades educacionais que constituirdo os objetivos do planejamento pedagdgico.

O referido plano devera abranger os ambitos da escola, da sala de aula e da
familia, dividindo as agdes necessarias em duas vertentes: as agdes ja existentes e as
acdes que precisam ser desenvolvidas. Deve-se ainda, descrever o plano de acgdo
metodologica utilizado, especificar os critérios que serdo empregados para avaliar o
desempenho do aluno e ao final do periodo, descrever as conquistas do educando e
quais objetivos foram alcancados e em caso de resultado contraproducente, quais
estratégias devem ser melhoradas, modificadas e/ou acrescentadas para o proximo
periodo.

Outra abordagem consiste na andlise das atividades de ensino, estas ultimas
sendo compreendidas como especificacdes do papel do educador num contexto
educacional particular. Tal analise requer adotar um procedimento de auto observagao
criterioso, enquanto educador, a fim de analisar os comportamentos necessarios ao
desenvolvimento das tarefas especificas de ensino, e, se estas favorecem a

aprendizagem do educando.



12

Para um bom resultado, tantos os professores, quanto a equipe pedagodgica
devem elaborar um registro dos meios e abordagens utilizadas, tendo em conta situagdes
concretas nas quais, tanto a aprendizagem, quanto a socializa¢do estdo implicadas. A
tarefa de organizagdo ¢ particularmente 1til para o controle e avaliacdo do progresso da
aprendizagem, assim como do nivel de eficacia do processo de intervencao aplicado.

Enfim, a execugdo de estratégias de intervengdo pedagdgica auxilia a equipe
educacional na tomada decisdes, em conformidade com as informagdes recolhidas,
a fim de planificar, estruturar ou reajustar os procedimentos adotados, com o
proposito de criar meios para regular e aprimorar, em cada momento, 0 processo
ensino/aprendizagem, visando sempre incorporar os contetidos tedricos, sob a
perspectiva sociocultural do desenvolvimento e articula-los, sistematicamente, para
beneficio dos alunos que possuem dificuldades para a aquisi¢do do conhecimento,
desse modo, a intervengao pedagdgica deve superar as técnicas e as estratégias
didaticas, criando oportunidades para valorizagdo do individuo perante a

comunidade e diante de si mesmo.

4. ATIVIDADES FACILITADORAS

As barreiras da deficiéncia mental/intelectual diferem das barreiras encontradas
nas demais deficiéncias. Tais obstaculos estdo intrinsecamente ligados a maneira de
lidar com o saber em geral, fato que reflete na constru¢io do conhecimento escolar. E
necessario que o aluno com deficiéncia seja estimulado a avangar na sua compreensao,
desafiando-o a enfrentar os conflitos cognitivos.

O professor deve privilegiar o desenvolvimento e a superacdao dos limites
intelectuais desses alunos, exatamente como acontece com as demais deficiéncias.

Além disso, para o acesso ao conteudo curricular, primeiramente devemos
trabalhar a confianga, a comunicabilidade e a sociabilidade desse aluno, de modo que
ele se sinta confortavel com o ambiente e com as pessoas que o rodeiam e autoconfiante
do processo de “empoderamento” do conhecimento. Para tal, existem alguns
procedimentos iniciais que podem facilitar o processo de confiabilidade tanto do aluno
deficiente para com os ditos “normais”, como na situagao inversa:

- Posicionar o aluno de forma que possa obter a aten¢do do professor;

- Estimular o desenvolvimento de habilidades de comunicacao;
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- Promover a ocorréncia de interagdes e analogias com o ambiente fisico, assim
como de relagdes sociais, no espago da sala de aula;

- Estimular o desenvolvimento de habilidades de organizagao;

- Encorajar a constru¢ao da autonomia do aluno.

Assim, ¢ importante que o professor planeje atividades que venham ao encontro
dessas ideias, no sentido de promover o desenvolvimento de habilidades em diferentes
contextos da vida do estudante. Para tal deve-se evitar a elaboracdo de curriculos
especificos para os alunos com necessidades especiais ou com caracteristicas que o
diferencie de seus pares, no que se refere a aprendizagem e a participacao.

Em conformidade com o conceito de inclusdo a melhor opcao seria trabalhar a
flexibilizagdo curricular, pois, ela permite maior participagdo e envolvimento dos alunos
com necessidades especiais em todas as atividades da escola e da sala de aula.

A Declaracao de Salamanca, (UNESCO, 1994), sob o paradigma da educagdo
para todos, introduz a ideia de uma escola inclusiva e de qualidade, ademais, esse
documento trds linhas de acdo sobre um novo pensar, tanto institucional, quanto
educacional. S3o vdarias as orientacdoes trazidas pelo documento, entre elas: a
importancia de um curriculo adaptado, onde a escola promova oportunidades
curriculares que sejam apropriadas a crianca com habilidades e interesses diferentes e
um alerta para que o modo de avaliagdo também seja repensado, com o objetivo de

acompanhar o processo e o progresso da crianga:

[...] A adogdo de sistemas mais flexiveis e adaptativos, capazes de mais
largamente levar em consideracdo as diferentes necessidades das criangas ira
contribuir tanto para o sucesso educacional quanto para a inclusdo. As
seguintes orientagdes enfocam pontos a ser considerados na integracdo de
criancas com necessidades educacionais especiais em escolas inclusivas.
Flexibilidade Curricular. (Declaragdo de Salamanca, UNESCO, 1994. Item
25)

Diante desse conceito, entende-se que a flexibilizagdo curricular, ndo demanda a
reducdo ou eliminacdo de aspectos dos conteudos e dos objetivos curriculares, ao
contrario, visa torna-los acessiveis, ajustando-os as condi¢cdes e capacidade de
aprendizagem, seja o aluno portador de necessidades especiais ou nao.

Destarte, hd a necessidade de refletir tais adaptagdes curriculares,
cuidadosamente, a partir do contexto coletivo em que se insere o aluno; assim como as

suas particularidades e suas reacdes diante deste contexto € ndo como propostas

universais. As adequagdes se referem a uma conjuntura € nao a crianca e funciona como
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instrumento para programar uma pratica educativa voltada para a diversidade e deve
responder a uma construcao coletiva, com a participa¢do dos professores da escola e
outros profissionais das areas da educagao.

Assim sendo, ha varias estratégias que o professor podera considerar, em sala de

aula regular, para o desenvolvimento do trabalho com aluno deficiente intelectual.

4.1 O jogo como estratégia de ensino

O jogo e o brincar fazem parte do cotidiano do ser humano em toda e qualquer
idade, sdo fundamentais para o desenvolvimento, pois estimula a construcdo de
conhecimento através de uma aprendizagem significativa. Desta forma, no processo de
ensino/ aprendizagem o professor pode contar com o uso de diferentes jogos
pedagogicos, como estratégias de trabalho auxiliando o aluno neste processo. Estes
permitem ao aluno criar e construir sua forma de aprender, desenvolvendo a capacidade
de observacao, comparagdo e atengdo. Além destes aspectos o jogo permite a elaboragdo
de estruturas como classificacdo, ordenacgdo, preceitos, estruturagdao, resolucao de
problemas e estratégias de leitura e escrita.

O papel do educador ¢ fundamental, desde o processo de confec¢cdo ou
indicagdo do jogo, na elaboracdo das regras, bem como a motivagdo quanto a
troca de ideias entre os participantes, visando proporcionar aos educandos
experiéncias positivas, adequadas ao seu nivel de desenvolvimento ¢ em alguns
casos aplicabilidade no seu cotidiano, através de materiais ou situacdes

concretas.

4.2 Atividades com colagem

As atividades de colagem podem ser utilizadas em todas as disciplinas que
compoe a grade curricular do ensino médio e com os mais variados temas, exemplos:

- Lingua Portuguesa: nessa disciplina podemos utilizar recortes de revistas e
jornais para trabalhar temas como linguagem verbal e nao verbal, géneros textuais e
variacdes linguisticas, dentre outros.

- Matematica: figuras geométricas, angulos, propor¢ao e espaco, etc.

- Biologia: as tematicas dessas aulas podem ser biomas, ecossistemas, seres

vivos, flores, espécies, ecologia, sementes e fatores abioticos.
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Os objetos da colagem, dependendo da disciplina, podem ser comprados em
lojas de artesanato, como: folhas secas, sementes, ou ainda, adquiridos na natureza, ou
mesmo, levar os alunos para uma aula pratica extra-murus, por exemplo. Ou ainda, para
evitar gastos e a depredacdo de ambientes naturais, pragas e jardins alheios, eles podem
recolher o material em seu proprio terreno ou jardim. Podem também ser selecionados
em casa, como papeldo, jornais e revistas.

Desse modo, independente do contetido, a atividade pode ser desenvolvida em
um caderno, um retangulo de madeira, cartolina, folhas de papel A4 e papel pardo. Por
conseguinte, além dos conteudos curriculares, podemos trabalhar ainda a
interdisciplinaridade, solicitando ajuda extra dos professores de Artes, pois muitos
desses materiais estdo presentes nas obras artisticas, seja em primeiro plano ou
compondo uma paisagem, bem como nas areas da Literatura com o movimento
Surrealista € o Cubismo e na area de Artes Plasticas com as poesias visuais.

Seguindo esse conceito pode-se trabalhar ainda a questdo da socializagdo, com a

organiza¢do de um intervalo cultural ou uma mostra artistica.

4.3 Antecipacao do contetdo

Em sala, também ¢ importante a mediagdo do adulto no que diz respeito a
organizacdo da rotina. Falar para os alunos com deficiéncia intelectual, previamente, o
que sera necessario para realizar determinada tarefa e quais etapas devem ser seguidas ¢
fundamental. Para tal, o professor poderd informar a turma qual tematica sera abordada
na aula seguinte e relaciona-la a aspectos da sua experiéncia prévia. Em seguida, podem
ser propostas perguntas chaves para que os mesmos pesquisem em casa a resposta e
apresentem para os colegas, na proxima aula. Essa estratégia visa estimular a pesquisa
auténoma, gerar conhecimentos prévios sobre o conteido e estabelecer expectativas
adequadas nos alunos. Na medida em que os alunos forem se adaptando, novos desafios
podem ser aplicados, de maneira continua, para indicar aos educandos sobre que pontos,
conceitos ou ideias devem centrar seus processos de atengdo, pesquisa, codificacdo e

aprendizagem.

4.4 Recorte para formacao de textos
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Alguns alunos portadores de necessidades especiais, lamentavelmente, chegam
ao Ensino Médio com defasagem de aprendizado nas éareas de leitura e escrita, e, em
razdo da deficiéncia em seus processos cognitivos ainda copiam as palavras escritas na
lousa letra a letra. Esse ¢ um procedimento lento, com grande tendéncia a erros
ortograficos, além da falta de partes do texto, seja por pular palavras ou pela mistura de
uma linha com a outra. Além disso, se o conteudo a copiar for extenso, geralmente,
demoram a realizar a tarefa e normalmente ficam sem a matéria completa,
impossibilitando a atividade de revisa-las no futuro.

A fim de evitar esse problema, o docente pode levar o texto ja impresso e
recortado em frases curtas, para que o aluno, conforme for identificando a sequéncia de
frases escritas no quadro cole-as em seu caderno. Uma palavra s6 ¢ aprendida
corretamente apos ser lida e escrita, portanto, o aluno deve ser instruido a fazer uma
copia do texto ao chegar em casa. Dessa forma, em um ambiente mais tranquilo e sem
pressdes o aluno pode exercitar a escrita motora fina, desenvolver a sequéncia de letras

e ortografia, bem como trabalhar a leitura e a pronuncia das palavras.

4.5 Softwares educativos

O software educativo ¢ uma ferramenta educacional criada para dar apoio ao
processo de aprendizagem. De acordo com o Professor Alberto Filho, que ¢
desenvolvedor de aplicativos e jogos educativo e também coordenador do Site de
Dicas®, antes de escolher um software, alguns critérios basicos devem ser analisados,
tais como: “grau de beneficios cognitivos; versatilidade e nimero de estagios, ou
atividades; facilidade de uso e acesso; clareza das ilustragdes e graficos e a qualidade
dos desafios”. Assim, dentre os diferentes tipos de programas podemos classifica-los
em: Tutorial; Exercicio e Pratica; Multimidia e Internet e Simuladores:

- Tutorial: ¢ um software que apresenta conhecimentos de forma linear e pautada
em hipertextos, ao qual se acrescenta outros conjuntos de informacdo na forma de
blocos de textos, que viabiliza ao aprendiz o comando da sequéncia de informagdes
indicadas por meio de ‘“navegacdao” entre os itens. Tais informagdes textuais sdo
combinadas com imagens e/ou sons e estdo organizadas de forma a promover uma
leitura (ou navegacdo) ndo-linear, baseada em relacdes e associacdes de ideias e

conceitos, sob a forma de links.
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- Exercicio e pratica: o software de exercicio e pratica ¢ utilizado para revisar
material visto em classe principalmente, material que envolve memorizagao e repeticao,
como aritmética e vocabulario. Estes programas requerem a resposta frequente do
aluno, propiciam diagnostico imediato, além de apresentar o exercicio e coletar as
respostas de modo a verificar a performance do aprendiz. A vantagem deste tipo de
programa ¢ o fato do professor dispor de uma infinidade de exercicios que o aprendiz
pode resolver de acordo com o seu grau de conhecimento e interesse.

- Multimidia e Internet: o software multimidia ¢ repleto em recursos tais como
textos, imagens, animagdes, que concedem a investigacdo e o estudo de um vasto
numero de topicos. Com tais caracteristicas, o software ¢ capaz de apresentar ao aluno
apenas configuracdes ja estabelecidas como principios de composi¢do educacionais para
a preparacao do exercicio da cidadania, desenvolvimento do raciocinio e da auto-estima,
previamente selecionados pelo professor. Além do computador outras tecnologias
devem ser inseridas nas aulas, como o projetor multimidia, televisdo, DVD, e radio.

Em um ambiente favoravel, as novas tecnologias se tornam um mecanismo
facilitador do aprendizado, pois, a aula se transforma em algo dinamizado, abrindo
espaco a uma gama de possibilidades educativas, provenientes da alianga dos recursos
tecnologicos, do planejamento de uma aula baseada nos contetidos curriculares e na
realidade vivenciada pelos alunos. Enquanto a televisdo e o video trabalham o
emocional, partindo do pressuposto ludico para uma aprendizagem prazerosa o
computador potencializa a reflexdo, o raciocinio e a interagdo, transformando o aluno
em sujeito participante impulsionador de sua propria aprendizagem, por meio de
atividades que propiciam descontragdo, comprometimento e seriedade ao incorporarem
praticas sociais de leitura, escrita e comunicagdo, selecionando e manuseando os
recursos voltados para a area de ensino.

- Simulador e Modelagem: proporciona a visualizagdo on-line de situagdes reais,
em que os alunos conseguem envolver-se por meio da execu¢do de tentativas e ensaios.
O software de simulacao pode ser identificado de duas maneiras: aberto ou fechado. A
simulacdo fechada assemelha-se muito ao tutorial, portanto, o fato ¢ antecipadamente
elaborado no computador, ndo favorece que o aluno aperfeicoe suas suposigdes,
verificando-as, observando os efeitos e mudando seus conceitos. Ja na simulagdo aberta
o computador possibilita a produgdo do nivel de entendimento através do ciclo
descricdo-execucao-reflexdo, uma vez que, o aluno tem a oportunidade de explicar e

relatar o objeto de estudo. Ja o software de modelagem aproxima-se a atividade de
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programacao, porquanto oportuniza a produgdo, uma vez que o modelo do fendomeno ¢
elaborado pelo aluno que prepara os recursos computacionais para desempenhar esse
padrdo no computador como se fosse uma simulacao.

Jos¢ Armando Valente, do Nucleo de Informdatica Aplicada a Educacdo da
Universidade Estadual de Campinas, ao se referir sobre os aplicativos para uso do aluno

e do professor, cita que:

Programas de processamento de texto, planilhas, manipulagdo de banco de
dados, construcdo e transformagdo de graficos, sistemas de autoria,
calculadores numéricos, sdo aplicativos extremamente Uteis tanto ao aluno
quanto ao professor. Talvez estas ferramentas constituam uma das maiores
fontes de mudanga do ensino e do processo de manipular informagio. [...]
(1993, p.8)

No entanto, deve-se ter em conta que o bom emprego do computador na
educagdo exige um professor que tenha conhecimento dessa ferramenta e seja capaz de
proporcionar ambientes criativos para que a aprendizagem ocorra por meio da
construcao de novos conhecimentos. Assim, o papel do professor deve ser o de desafiar
o aprendiz a investigar, refletir, levantar hipoteses, testa-las, corrigir o programa e
executa-lo até chegar ao resultado esperado e exigido, de acordo com o contetido

curricular abordado.

4.6 Sala de Recursos Multifuncionais

A Sala de Recursos sdo espagos fisicos localizados nas escolas publicas
onde se realiza o Atendimento Educacional Especializado, e, se apresenta como
um servigo de apoio, de natureza pedagodgica que complementa ou suplementa o
atendimento educacional realizado em classes comuns do Ensino Fundamental e
M¢édio. No atendimento educacional especializado, o professor fara, junto com o
aluno, a identificacdo das barreiras que ele enfrenta no contexto educacional
comum e que o impedem ou o limitam de participar dos desafios de aprendizagem
na escola.

Entretanto, lamentavelmente, esse recurso estd disponivel apenas em
algumas institui¢cdes brasileiras, apesar, do que especifica a Portaria Normativa n°
13, de 24 de abril de 2007, que dispde sobre a criacdo do “Programa de

Implantacao de Salas de Recursos Multifuncionais™:

Art. 1° Criar o Programa de Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais com o objetivo de apoiar os sistemas publicos de
ensino na organizacdo e oferta do atendimento educacional
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especializado e contribuir para o fortalecimento do processo de inclusao
educacional nas classes comuns de ensino.

Paragrafo Unico. A sala de recursos de que trata o caput do artigo 1°, é
um espago organizado com equipamentos de informatica, ajudas
técnicas, materiais pedagdgicos e mobilidrios adaptados, para
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos.
(BRASIL, 2007)

Desse modo, o trabalho pedagdgico especializado na Sala de Recursos deve
constituir um conjunto de procedimentos especificos, de forma a desenvolver os
processos cognitivos, motores e socio-afetivo-emocionais do aluno. O professor
deve elaborar o planejamento pedagogico individual, com metodologia e
estratégias diferenciadas para atender as necessidades de cada aluno.

Assim, tais atividades, deverdo ser complementadas ainda com orientagao
aos professores do Ensino Comum, juntamente com a equipe pedagodgica, nas
adaptagdes curriculares, avaliagdes e metodologias que serdo utilizadas pelos
mesmos. Além disso, o professor especialista da Sala de Recursos deve atender de
forma individual o aluno com Deficiéncia Mental/Intelectual e/ou Transtornos
Funcionais Especificos, com énfase a complementacdo do trabalho do professor
titular das disciplinas e deve realizar a avaliacdo do aluno que apresenta

necessidades especiais no contexto escolar.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Nao hé duvidas que todos os individuos possuem o direito a uma educacao
de qualidade. No entanto, a maior inquietagdo atualmente estd relacionada a
construcao de uma escola inclusiva e de qualidade para todos.

Sabe-se que a educacdo ¢ o alicerce que transforma a crianca em um
cidadao responsavel, e que, incluir o aluno com necessidades educacionais
especiais, ¢ também, uma forma de respeita-lo e garantir a possibilidade de seu
crescimento e o total desenvolvimento de suas habilidades de integragdo com a
comunidade.

No entanto, diante da oportunidade de um aprofundamento de forma mais
critica, através desse estudo bibliografico e o contato direto com a comunidade
académica e com sujeitos portadores de necessidades especiais em diferentes

graus, percebeu-se que as dificuldades existem e infelizmente, ndo sdo poucas.
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Com relagao a pesquisa realizada sobre as intervengdes que o docente
pode inserir na pratica pedagogica, com vistas a facilitar o processo de ensino
para os alunos portadores de deficiéncia intelectual inseridos no ensino médio
regular, constatou-se que por meio de atitudes simples como o uso de materiais
concretos, abordagem diversificada, utilizacdo de ferramentas e estratégias
vinculadas ao cotidiano e a comunidade a qual estdo inseridos, podem favorecer
o processo de aprendizagem, além de contribuir para o desenvolvimento das
potencialidades inerentes a si proprio, em razao da sala de aula ser um local onde
diversidades sdo encontradas, cada aluno aprende e pensa de modo singular, ¢
provido de concepg¢des culturais distintas e todos podem e devem contribuir de
forma ativa no processo de aprendizagem por meio da troca de conhecimentos.

Além disso, tal pesquisa possibilitou a percep¢ao que a inclusao, nao deve
ser vista simplesmente como um fato, mas sim como um processo complexo, que
possui varias etapas. Desse modo, para garantir o sucesso de todos os processos e
etapas, ha a necessidade de analises, avaliacdes continuas, responsabilidade,
dedicacdo e senso critico.

Diante de todas as discussdes e reflexdes pode-se pontuar algumas
certezas, dentre elas as mais significativas sdo que:

- Nao basta a garantia da lei, pois, ela com certeza ¢ apenas uma forma de
comec¢armos as mudancas com embasamento. Consequentemente, a inclusdo deve
ir além das leis e dos espacos definidos como regular ou especial, mas,
principalmente deve-se visar o que ¢ importante para cada individuo, em cada
época especifica de sua vida, respeitando suas habilidades, capacidades e
necessidades;

- Nao existe homogeneidade na escola. Aceitar e valorizar as diferencas e
a diversidade ¢ o primeiro passo para se fazer parte de um processo
verdadeiramente inclusivo, assim como, para a criacdo de uma escola de
qualidade para todos, pois, sem este conceito fundamental todo o trabalho podera
ser perdido sob o jugo de posturas rigidas e inflexiveis;

- A inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais em
escolas regulares, exige o redimensionamento financeiro dos sistemas e
instituicdes, com foco na implementacdo de servigos e recursos de apoio

complementar tanto para os professores, quanto para os alunos;
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- A proposta da educacdo inclusiva deve acontecer com a participacao
ativa e em consonancia de objetivos, por parte dos pais, professores, gestores e
equipe pedagdgica, em relagdo a aplicacdo e fundamentagdo dos procedimentos
metodologicos definidos no plano de interveng¢ao individual, para que o educando
se sinta seguro e confiante em suas relagdes interpessoais, bem como, em seu
processo de evolugdo e empoderamento do conhecimento;

- Os professores, independente da area ou série de atuacdo, necessitam de
formacao continuada, sobre o processo de inclusdo, sobre as necessidades
educacionais especiais € sobre como se da o desenvolvimento cognitivo das
pessoas em seu processo de aquisi¢ao de conhecimentos, buscando desvincular as
dificuldades das reais potencialidades da pessoa. Além disso, os educadores
devem estar abertos as mudang¢as que configuram o novo contexto de inclusao,
refletindo e repensando suas concepgdes, aliando os conhecimentos antigos aos
novos, bem como seu papel e posicionamento diante de uma classe de escola
inclusiva;

- Nao ¢ possivel esperar que a escola ou os professores, recebam o aluno
com necessidades educacionais especiais, de uma hora para outra. Tal preparagao
deve acontecer aos poucos, de forma gradativa, interativa e sustentavel, afinal a
inclusdo ¢ um processo que requer a participagdo voluntaria do proprio aluno na
construcdo de um ambiente escolar que lhe seja favoravel. Por conseguinte, a
Unido deve se comprometer de modo sério e definitivo, com vistas a
proporcionar aos estabelecimentos educacionais o suporte e os equipamentos
necessarios para a total integracdo da institui¢do, da comunidade, dos
professores, dos familiares e principalmente dos alunos, com o processo
inclusivo.

Por intermédio dos documentos pesquisados, observou-se também que os
contratempos ainda sdo muitos, entretanto, alguns deles ndo se referem
exclusivamente aos alunos com necessidades especiais, pois, alguns impasses
existentes, estdo arraigados ha muito tempo na estrutura educacional do pais
como um todo. Nesse sentido, a inclusao desse alunado em classes comuns, gera
novas circunstancias e desafios, que tendem a somar-se com as adversidades ja
existentes do sistema educativo atual, e, em consequéncia, reafirma a ideia de

que a inclusdo exige profundas mudancgas por parte de todos os envolvidos, a fim
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de melhorar a qualidade da educagdo, seja para educandos com necessidades
educacionais especiais, ou, para os alunos ditos “normais”.

Porquanto, o importante ¢ que foram dados os primeiros passos dessa
longa caminhada, que possui um dificil percurso de lutas, com vistas a garantir a
todos, as mesmas oportunidades de acesso a convivéncia saudavel, estudo e
desenvolvimento de habilidades, bem como, possibilidades de se integrar a
comunidade e exercer a cidadania responsavel, por meio de um trabalho honesto
e satisfatorio, conforme dispde o Capitulo III, Secao I, Art. 205, da Constituigao

Federal:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL,

1988)

Enfim, uma nova escola inclusiva ¢ possivel, porque muitos sdo os
professores que, apoiados pelas familias e assessorados por seus diretores e
supervisores, estdo confiantes e dispostos a tentar outros modos de pensar a
educagao e, principalmente, dispostos a fazé-la acontecer na sala de aula, com
pequenas mudancas em relagdo a atitudes e estratégias, priorizando a ideia que
cada aluno ¢ um sujeito. Portanto merece ter a sua identidade respeitada e um
ambiente em que, as velhas praticas possam ser transformadas em novas
oportunidades de aprendizagem, para todos os alunos. Oportunidades, que
priorizem a realizacdo de atividades que estimulem o desenvolvimento dos
processos mentais, como a atenc¢do, percep¢ao, memoria, raciocinio, imaginagao,
criatividade e linguagem, visando sempre fortalecer a autonomia dos alunos para
decidir, opinar, escolher e tomar iniciativas, a partir de suas necessidades e motivagoes,
bem como, propiciar a interagao dos alunos em ambientes sociais, valorizando sempre

as diferencas.
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