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RESUMO

O presente trabalho de conclusao de curso tem como enfoque principal “A Educacéao
de Jovens e Adultos e a evasao escolar: Conhecendo as especificidades da EJA”,
buscando a compreensdo de conhecimentos produzidos na &rea da Educacéo de
Jovens e Adultos evidenciando sua amplitude através dos diversos problemas
tratados, suas tendéncias pedagogicas e tedricas expressas nos referenciais e suas
vertentes metodoldgicas. Diante dessa premissa, esta producdo tedrica tem como
principal objetivo identificar os fatores que contribuem para a evaséo escolar na EJA
bem como verificar os problemas que impedem uma boa qualidade na educacao dos
jovens e adultos que sonham em adquirir conhecimentos, se aperfeicoar para o
mercado de trabalho. Assim, o presente trabalho surgiu da necessidade de fazer
uma reflexdo acerca da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, suas politicas e
entraves, bem como sobre a necessidade de transformacdo da pratica educativa
nesta modalidade de ensino por meio de uma abordagem qualitativa de pesquisa de
cunho bibliografico e através dela, € possivel compreender as relacées que o objeto
de estudo apresenta com a evasdo escolar. A escolha da abordagem deve-se ao
fato de proporcionar a reflexdo a respeito da necessidade da preparacdo do
educador de jovens e adultos, de acordo com a realidade que ele se efetua
socialmente, oferecendo ao aluno condi¢Bes de entender o mundo da construgcédo do
conhecimento e contribuir para que esta modalidade de ensino tenha oportunidades
mais igualitarias e mais justas na nossa sociedade.
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ABSTRACT

This work of completion has as main focus "Education for Youth and Adults and
truancy: Knowing the specifics of the EJA," seeking the understanding of knowledge
produced in the field of Education for Youth and Adults showing their range through
the various problems treated, their theoretical and pedagogical trends expressed in
the reference and its methodological aspects. Given this premise, this theoretical
work has as main objective to identify the factors that contribute to truancy in the EJA
and check the problems that prevent a good quality in the education of youth and
adults who dream of acquiring knowledge, is perfect for the market job. Thus, this
work came from the need to make a reflection about the Education for Youth and
Adults in Brazil, its policies and barriers, as well as on the need for transformation of
educational practice this type of education through a qualitative research
bibliographical and through it, it is possible to understand the relationships that the
object of study has to truancy. The choice of approach is due to the fact provide a
reflection on the need for preparation of the educator of youth and adults, according
to the fact that it takes place socially, providing the student with the means to
understand the world of knowledge construction and contribute to this type of
education has opportunities more equal and fairer in our society.

Keywords: Education, School, Opportunities, Reflection, EJA.



INTRODUCAO

A educacéo no Brasil sempre foi marcada por situacdes conflituosas, em
que apesar de ser um direito de todo brasileiro, boa parte da populacdo se vé
impedida de ter acesso e garantia deste direito constitucional; pessoas que
desprovidas desta oportunidade, passam a viver marginalizados do processo
produtivo da nossa sociedade em que se valoriza o ser ndo apenas pela sua forca
de trabalho, mas principalmente pelos conhecimentos obtidos por meio do processo
de escolarizagéo.

Assim, fica evidenciado que desde os primordios, a Educacédo de Jovens
e Adultos emerge de um movimento de lutas, desafios e conquistas da educacéo
popular, educacdo esta voltada para a classe operaria, a qual nédo teve
oportunidades durante a infancia de ter uma educacao escolar. Esse dado se revela
importante uma vez que permite a compreensao das condi¢des limitadoras as quais
estdo submetidas os jovens e adultos do ensino noturno.

Mesmo tendo consciéncia de que € primordial a sua qualificacdo, os
jovens e adultos deixam de frequentar a escola por terem que trabalhar, ndo tendo
outra opcao, renuncia o sonho e sua expectativa de uma formacdo escolar e
profissional digna. No Brasil existem milhares de pessoas que ndo tem condicdes de
ler o rétulo de um produto no supermercado, de identificar o destino no letreiro de
um Onibus ou se quer assinar o préprio nome. Esta triste realidade mostra o quanto
precisamos evoluir e buscar solugdes eficazes para alfabetizar e formar estes jovens
e adultos. E fundamental a elaboracdo de projetos que oferecam direitos iguais a
todos, ndo adianta criar programas se nao oferecer condicdes necessarias e reais
para o aluno permanecer na escola até a conclusdo com qualidade nos seus
estudos.

Diante de tais problematicas encontradas na Educacdo de Jovens e
Adultos, o interesse pelo tema em questdo surgiu a partir das inquietacdes
encontradas durante o Processo no curso de Pedagogia, por isto, ao longo desta
pesquisa bibliografica, objetivou-se conhecer e analisar os meétodos e praticas
educativas aplicadas na EJA e os por qués da evaséo e do fracasso escolar nesta
modalidade de ensino. Visto que o0 jovem ou adulto, tras consigo além de
experiéncias, um dominio necessario para o convivio com a sociedade e consegui

conviver e interagir com a mesma, paralelo com esta realidade entra o papel da
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escola que deve proporcionar a esta modalidade de ensino, incentivos para uma
educacdo de qualidade e relacionar a teoria a prética vivenciada pelo educando.

Desta forma, nota-se 0 quanto € importante trabalhar em circulo,
valorizando o conhecimento de cada aluno objetivando, sobretudo, contribuir para
uma prética educativa que proporcione ao aluno verdadeiras oportunidades de
transformacdo pessoal, social e profissional. Visto que jovens e adultos
alfabetizados conhecedores de sua realidade, podem contribuir significativamente
para o processo de melhoria de sua qualidade de vida e do desenvolvimento do
pais.

O conhecimento de mundo, enquanto conhecimento prévio se configura
como um elemento necessario na alfabetizacdo de jovens e adultos, visto que, este
compde o conhecimento que contém informacdes cotidianas, por exemplo, de cada
individuo, através da complementacdo de conhecimentos estruturados pela
sociedade acerca de eventos tipicos de determinada comunidade o individuo amplia
a sua visdao de mundo. Estas funcdes proprias da EJA nos possibilita estruturar
estes conhecimentos com base nas informacdes que os alunos trazem de forma que
este venha alcancar com proficiéncia a educacdo escolar. Assim, nota-se que, para
conseqguir estabelecer objetivos nesta educacdo e construir estratégias para a
elaboracdo de um plano educacional é fundamental que os conhecimentos prévios
sejam considerados durante o processo de alfabetizacao/escolarizacao.

E preciso conhecer as Politicas Educacionais da Educacéo de Jovens e
Adultos e as causas da evasédo escolar nesta modalidade de ensino, bem como as
possiveis solucbes e perspectivas de melhorias para que esta clientela permaneca
na escola e alcance 0 sucesso escolar e consequentemente a sua progressao social
e profissional.

As expectativas pedagdgicas em relacdo a Educacao de Jovens e Adultos
na maioria das vezes estdo pautadas na possibilidade tdo somente de realizar o
letramento do aluno, enquanto que o mais esperado pelos mesmos € passar por um
processo de alfabetizagcdo/escolarizacdo de qualidade para que possa obter cada
vez mais éxito na vida pessoal e profissional, o que evidencia o carater complexo
desta modalidade de ensino, devido aos grandes entraves encontrados entre a
busca por esta formagéo escolar e a vida do aluno da EJA, desta forma, buscou-se
por meio deste estudo analisar o histérico da Educacdo de Jovens e Adultos no

Brasil; a funcéo da escola na modalidade de ensino da EJA; as principais causas da
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evasao escolar; e reconhecer o trabalho do professor/alfabetizador da EJA como
mediador de conhecimentos e de transformacéo pessoal, social e politica de jovens
e adultos.

Sao muitas as dificuldades encontradas tanto por professores quanto por
alunos da EJA durante o processo ensino aprendizagem, visto que ambos tém que
conciliar a rotina de trabalho do aluno, as tantas faltas, as dificuldade de
aprendizagem com a vontade de aprender e vencer mais esta etapa da vida escolar.
A fim de detectar os motivos de tais dificuldades foram levantadas as seguintes
hipoteses: os professores ndo possuem uma formacao adequada para desenvolver
estratégias de ensino eficazes para a Educacdo de Jovens e Adultos; a atuacdo
docente esbarra na complexidade das especificidades desta modalidade de ensino e
a escola ndo se encontra preparada para oferecer uma educacédo de qualidade para
0s jovens e adultos; os educandos do ensino noturno ainda ndo encontram
condicdes favoraveis para manter-se na escola até a conclusdo de sua formacéo.

Discutir aspectos concernentes a Educacao de Jovens e Adultos no atual
panorama social e educacional brasileiro é de grande relevancia, sendo que vivemos
um periodo de uma crescente procura das escolas que oferecem esta modalidade
de ensino para o cidadao sendo ele jovem ou adulto. A EJA (Educacao de Jovens e
Adultos) tem sido uma oportunidade para quem deseja concluir os estudos ou aos
gue sonham obter mais conhecimentos, e ter uma ascensao profissional. Neste
contexto € comum encontrarmos pessoas com trajetorias diferentes e diversos
comportamentos, alunos que necessitam de apoio da escola e da sociedade para
resgatarem o tempo perdido.

A Educacdo de Jovens e Adultos exige tanto da escola quanto da
sociedade um olhar cuidadoso para que esta modalidade de ensino possa superar
todas as dificuldades e entraves tipicos do ensino noturno como a dificuldade de
aprendizagem e a evasao escolar.

Na EJA é muito comum encontrarmos jovens e adultos gue possuem uma
visdo distorcida da escola, como se a mesma fosse um espaco de aprendizagem
apenas para criancas, e com uma ideia de que o ser humano na fase adulta ja nao
esta mais apto a adquirir conhecimentos escolares e vivenciar novas experiéncias, 0
que dificulta ainda mais a diminuicAo da evasdo escolar e do indice de

analfabetismo no Brasil.
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Atualmente a Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) vem mudando esta e
outras visdes que se perpetuou por muito tempo de que a funcdo do ensino noturno
era apenas ater-se a meta de alfabetizar o individuo, tornando-se um programa de
formacdo cidada de qualidade, dando ao jovem e ao adulto, mecanismos suficientes
para que estes possam ter uma boa formagéo.

No entanto, diante das dificuldades encontradas na Educacéo de Jovens
e Adultos, dificuldades estas que afetam todo o processo ensino aprendizagem e
levam a evasao escolar, é preciso que haja um empenho geral, de toda a sociedade,
visto que, cada vez mais precisamos de homens e mulheres que, ao lado do
dominio dos saberes técnicos, estejam também munidos de saberes cientificos
adquiridos entre outros meios por mediacao da escola.

A auséncia da escolarizacdo dos jovens e adultos geralmente € justificada
pela falta de oportunidades iguais de estudo durante a fase escolar, assim,
precisamos contextualizar a realidade destes sujeitos e contribuir para que estes
jovens e adultos sejam cada vez mais inseridos no espaco escolar e obtenha éxito,
alcancando uma boa formacéo, visto que atualmente disponibilizamos de politicas
de ensino que priorizam a Educacéo de Jovens e Adultos, viabilizando a formacao
escolar para aqueles que por motivos diversos ndo tiveram a oportunidade de
concluir a formacao seus estudos.

Assim, o0 presente Artigo surgiu da necessidade de fazer uma reflexao
acerca da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, suas politicas e entraves, bem
como sobre a necessidade de transformacédo da pratica educativa nesta modalidade
de ensino por meio de uma abordagem qualitativa de pesquisa de cunho
bibliografico e através dela, foi possivel compreender as relacbes que o objeto de
estudo apresenta com a evasao escolar. A escolha da abordagem qualitativa deve-
se ao fato dela proporcionar a reflexao a respeito da necessidade da preparacéo do
educador de jovens e adultos, de acordo com a realidade que ele se efetua
socialmente, oferecendo ao aluno condi¢gbes de entender o mundo da construgéo do
conhecimento e contribuir para que esta modalidade de ensino tenha oportunidades

mais igualitarias e mais justas na nossa sociedade.
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BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Para uma reflexdo mais aprofundada da Educacéo de Jovens e Adultos se faz
necessario reportarmos ao Brasil colonia, quando os religiosos exerciam uma acgao
educativa missionaria com adultos negros e indios. Como peculiaridade daquele
periodo, podemos ressaltar a fragilidade da educagédo e o seu cunho extremamente
religioso.

Pois como ressalta Soek (2009, p. 7), ao conhecer a trajetéria historica
das lutas pela alfabetizacdo de uma nacéo, € possivel estabelecer paralelos com a
propria historia do pais. Portanto, é preciso pontuar na historia do Brasil a Educacgéo
de Jovens e Adultos para maior compreensdo do problema do analfabetismo
vivenciado na atualidade, situacdo que durante quatro séculos vem se observando e
se perpetuando. Desde o periodo colonial ocorreram as primeiras iniciativas de
educacédo de adultos no Brasil, as quais tiveram inicio com a presenca dos jesuitas,
mas ndo houve prioridade para a educacdo dos indigenas e negros adultos. Este
cenario se vinculou por muito tempo, causando um grande atraso tanto para os
adultos nédo alfabetizados quanto para o desenvolvimento da sociedade.

Paiva (1987 apud SOEK, 2009, p. 7), diz que, as primeiras escolas
apareceram bem mais tarde, ainda com influencia dos jesuitas, que se
encarregaram de organizar escolas de humanidades para os colonizadores e seus
filhos. Ao analisar os registros histéricos percebe-se que durante quase quatro
séculos, no Brasil, prevaleceu o dominio da cultura branca, cristd, masculina e
alfabetizada sobre a cultura dos indios, negros, mulheres e ndo alfabetizados, que
gerou o desenrolar de uma educacdo seletiva, discriminatoria e excludente, que
mantem singularidades até os dias atuais.

Apés a fase jesuitica a Educacdo de Jovens e Adultos foi considerada
sem importancia. Por volta do ano de 1870, quando o0 processo comecou a chegar
ao império, € que comecam a surgir em diversas provincias escolas destinadas ao
atendimento de adultos, no entanto sé tinha o direito de estudar os adultos do sexo
masculino.

De acordo com Soek (2009, p.8), s6 apds a promulgacao da Constituicao
de 1934 foi previsto o ensino obrigatdrio tanto para criancas quanto para adultos. E
nesta constituicio que aparece pela primeira vez a necessidade de oferecer

educacdo basica também para jovens e adultos que ndo haviam frequentado a
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escola durante a infancia, rompendo com a ideia predominante, até entdo, de que a
escola era destinada e necessaria apenas para criangas.

Assim, com esta reformulacdo na Constituicdo, a partir do ano de 1945,
com o fim da Ditadura do Governo Getulio Vargas, o pais vivia a efervescéncia
politica da redemocratizacdo. Era urgente a necessidade de argumentar as bases
eleitorais para a sustentacdo do governo central, integrar as massas populacionais
de imigracdo recente e, sobretudo, incrementar a producdo. Para isto, era
necessario oferecer instrugcdo minima a populacao adulta (SOEK, 2009).

Durante o governo Vargas, € criada uma campanha nacional de jovens e
adultos analfabetos que s6 vai ser de fato considerada no governo Dutra. Esta
campanha surgiu apés a portaria n°® 57 do Ministério da Educacdo de 30/01/1947,
que criava, no Departamento Nacional de Educacédo, o servico de educacao de
adulto. Assim, o Ministério da Educagéo, em 1947 promoveu a campanha de jovens
e adultos, com acdo predominantemente rural. O governo Dutra emprenha-se para
democratizar o ensino alimentando-o por motivacdes politicas populistas, resultando
numa grande mobilizacdo no campo da Educacdo de Jovens e Adultos (PAIVA,
1987, p. 14).

Esta campanha de educacdo de adultos concebida por Lourenco Filho
tinha por objetivo recuperar a grande maioria de pessoas que viviam praticamente a
margem da vida social. Era preciso educar o adulto, antes de tudo, para que este ser
marginalizado desaparecesse e 0 pais pudesse ser mais homogéneo, mais coeso e
mais solidario, e para que cada homem ou mulher melhor pudesse ajustar-se a vida
social e as preocupacdes do bem estar e do progresso social.

Segundo Freire (apud GADOTTI, 1979, p.72), na década de 40 a
educacdo de adultos era entendida como uma extensdo da escola formal,
principalmente para a zona rural. Ja na década de 50, a educacdo de adultos era
entendida como uma educacdo de base, com desenvolvimento comunitario. Com
isso, surgem no final dos anos 50, duas tendéncias significativas na Educacéo de
Adultos entendida como uma educacao libertadora conscientizadora pontifica por
Paulo Freire e a educacéo entendida como educacéo funcional profissional.

Mais adiante, na década de 70 essas duas correntes continuaram a ser
entendidas como educacgdo nédo informal e como supléncia da mesma. Com isso,
desenvolve-se no Brasil a tdo conhecida corrente: o MOBRAL (Movimento Brasileiro

de Alfabetizacdo), propondo principios opostos aos de Paulo Freire. A Lei da
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Reforma n° 5.692/71 atribui um paragrafo para o ensino supletivo e recomenda aos
estados atender jovens e adultos.

De acordo com Paiva (apud GADOTTI, 1995, p. 31) a Educacao de
Adultos, em ambito historico, pode ser dividida em trés periodos:

1° De 1946 a 1958, quando foram realizadas campanhas nacionais de
Iniciativas oficiais para erradicar-se o analfabetismo;

2° De 1958 a 1964. Em 1958 foi realizado o Congresso Nacional de
Educacdo de Adultos, tendo a participagdo marcante de Paulo Freire. Esse
congresso abriu as portas do problema de alfabetizagédo que desencadeou o Plano
Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, dirigido por Paulo Freire e extinto pelo golpe
de Estado de 1964.

3° O MOBRAL, que foi concebido como um sistema que visava
basicamente o controle da populacao, (sobretudo a rural). Com a redemocratizacao
em (1985), o MOBRAL foi extinto para dar lugar a fundagdo Educar. Assim, a
Educacao de Adultos (MOBRAL), foi exterminada pela “Nova Republica”.

No entanto, constatam-se poucos avan¢os durante o periodo de vigéncia
do MOBRAL, visto que, dos quarenta milhdes de jovens e adultos que durante 15
anos frequentaram este Movimento, a fim de aprender a ler e escrever, além de
algum oficio, apenas 10% foram alfabetizadas. A partir das reflexdes de Paiva
(1987), Amaral (2002, p.44-45) afirma que,

ainda que recebendo pareceres negativos dos consultores da
UNESCO, os quais criticavam as campanhas de massa como uma
estratégia ineficiente de reduzir os altos indices de analfabetismo, o
MOBRAL buscou provocar entusiasmo popular portando concepcgdes
e finalidades como a "erradicacdo da chaga social que era a
existéncia de analfabetos” ou da consideragcdo do analfabetismo
como causa do desemprego, conteldos presentes nos Livros -
cadernos de Integracao - material didatico proprio e massificado para
todas as regibes do pais.

A histéria do Brasil estd repleta de iniciativa para combater o
analfabetismo, desde a ditadura militar entre as décadas de 1960 e1970, com o
MOBRAL até o presente momento, ja foram criados inUmeros programas até chegar

na EJA, todos, os programas contribuiram com a redugéo do analfabetismo, mas em
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todos eles a evasado era o grande desafio. Se a ideia € combater o analfabetismo
porque nao trabalhar os motivos que causa a evasao?

Chegamos a segunda década do século XXI com a vergonhosa marca de
14,1 milhdes de analfabetos. Isto significa que milhdes destas pessoas ja
frequentaram algum dos programas do governo, mas nédo por falta de uma conexéo
social e a necessidade do aluno jovem e adulto. Charlot relata que “jovens e adultos
gue vivenciam cotidianamente desigualdades sociais perante 0 mundo e no caso
perante a escola ndo significa um determinismo social’. (CHARLOT, 2000, p.24). Se
o homem vive sujeito as leis como provar que a sociedade ndo tem culpa na
desigualdade social ao que diz respeito os programas de educacao?

Segundo Gomes (2011, p. 4), o PNE (Plano Nacional de Educacéo),
aprovado em 2001, determinava o0 estabelecimento de programas visando
alfabetizar 10 milhdes de jovens e adultos, em cinco anos, e, erradicar o
analfabetismo até o fim da década como primeira meta da modalidade de educacéo
de jovens e adultos. Em 2003, o Ministério da Educacao, sob a gestdo do primeiro
mandato do Presidente Luis In4cio Lula da Silva, criou a Secretaria Extraordinaria de
Erradicacdo do Analfabetismo e o Programa Brasil Alfabetizado, incorporado,
posteriormente, pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (Secad) numa reforma administrativa. Dizia-se que era um passo
importante para a consecucdo de uma das metas do governo na area de educacéao.

Em dezembro de 2010, la estava mais uma vez a meta de erradicacdo do
analfabetismo, inserida na proposta do novo Plano Nacional de Educacao (2011-
2020) enviada ao Congresso Nacional. Como se depreende do historico recente, o
analfabetismo resiste as determinacbes legais e permanece como desafio por
sucessivas gestdes politicas.

De acordo Gomes (2011, p. 5), apés o Programa Alfabetizacao Solidaria
contabilizar dois milh6es de beneficiarios em 2001 e 2002, e o Programa Brasil
Alfabetizado atendeu mais de 14 milhdes de pessoas de 2003 a 2010, o Pais ainda
abriga quatorze milhdes de analfabetos. Entre 2000 e 2009, a taxa de analfabetismo
da populacdo de idade igual ou superior a quinze anos caiu quatro pontos
percentuais, representando uma reducéo de 2,3 milhdes de pessoas em termos
absolutos.

Segundo Soek (2009, p. 11), a Educacdo de Jovens e Adultos

desenvolveu-se com base em atividades de alfabetizacéo, que forneciam, além dos
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codigos linguisticos, os valores culturais que permitiam a participagdo social, pois
essa alfabetizacdo era orientada para integrar os adultos iletrados no meio em que
viviam, ensinando-lhes, fundamentalmente, a leitura, a escrita e o calculo
matematico.

Desta forma, a avaliacdo da Campanha de Educacao de Adultos mostrou-
se vitoriosa na sua primeira década de existéncia, pois além da ampliacdo das
classes e escolas, possibilitou a elevacdo da taxa de alfabetizacdo. No entanto, a
execucao da campanha foi sendo cada vez mais descentralizada e, com a mudanca
de governo, foram se extinguindo as verbas, ficando as a¢fes da campanha cada
vez mais dependentes de doacgbes e dos trabalhos voluntarios da base popular.

Vale ressaltar que estes problemas relacionados a Campanha levou a
criticas a esta modalidade de ensino dirigidas tanto as deficiéncias administrativas e
financeiras quanto a sua orientacdo pedagdgica, tornando-se aos poucos uma
campanha desestruturada e fracassada. Assim, denunciavam-se o0 caréater
superficial do processo ensino aprendizagem, que se efetivava no curto periodo da
alfabetizacado, a inadequacdo do método para a populacdo adulta e 0 uso do mesmo
material didatico para as diferentes regides do pais.

O cenério atual ndo teve grandes mudangas, visto que ja houve a
adequacao do material didatico, no entanto ainda continua com professores
despreparados e com o tempo de aula reduzido. O que dificulta ainda mais a
superacao das tantas dificuldades encontradas pelos alunos que estdo afastados da
escola por toda uma vida ou por muito tempo.

Em 2008, o Documento Nacional Preparatério a VI Conferéncia
Internacional sobre Educacdo de Adultos (Confitea), produto de um encontro
nacional que reuniu varios grupos envolvidos com a Educacao de Jovens e Adultos,

relatava:

Os dados sugerem que os programas de alfabetizagcdo com 6 a 8
meses, como propostos pelo PAS e depois pelo Brasil Alfabetizado,
tém eficicia limitada na garantia da aprendizagem, como denunciam
h& muito tempo educadores ligados & EJA e corroboram os dados
estatisticos e os resultados de avaliacdo de programas. De acordo
com PNADs de 1992 a 2002, em torno de 60% das pessoas que ao
longo da vida s6 frequentaram cursos de alfabetizacdo declaram-se
analfabetas (HENRIQUES, 2006). As avaliagcbes do PAS e do PBA,
por sua vez, vém mostrando que ha dificuldades na focalizacdo do
publico alvo, pois as salas de alfabetizagdo atraem pessoas com
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baixa escolaridade, mas que tém ja um dominio, ainda que
rudimentar, da leitura e da escrita. A avaliagdo cognitiva realizada
pelo PBA numa amostra de alfabetizando testados na entrada e na
saida do programa mostrou que em torno de 40% j& estavam
alfabetizados na entrada e tiveram progressos nulos ao longo o
curso. Os que poderiam ser considerados analfabetos absolutos, por
sua vez, realizaram progressos bem modestos, ndo chegando ao
nivel de leitura de pequenos textos — um bilhete simples, por
exemplo, que corresponde a definicdo usual de alfabetizacdo no
pais. Além da precariedade em que normalmente esses cursos
funcionam, com monitores leigos e sem materiais didaticos
apropriados, a falta de vinculagdo das aprendizagens com
oportunidades de uso da leitura e escrita ou continuidade dos
estudos leva a reducao do aproveitamento (MEC-UNESCO, 2008).

Conforme Gomes (2011, p. 8), em 2009, um estudo realizado pelo IPEA
acerca da evolucédo do analfabetismo no Brasil concluiu que a reducéo lenta deve-
se, em grande medida, a “incipiente insercdo nos programas de alfabetizagcao de
jovens e adultos, assim como a sua baixa efetividade” (IPEA, 2010).

A falta de recursos financeiros, aliada a escassa producao de estudos e
pesquisas sobre essa modalidade, tem contribuido para que essa educacao se torne
uma mera reproducdo de ensino de jovens e adultos. Isso retrata o descaso da
sociedade civil e o estado no que diz respeito ao sistema educacional brasileiro.
Atualmente, o governo encontra-se no total descaso teoricamente e praticamente
para enfrentar o problema de oferecer uma educacédo de qualidade para todos, com
um plano que atenda as necessidades basicas de aprendizagem, documentos da
Conferencia Mundial sobre Educacédo para Todos, e da nova LDB n°® 9.394/96, o
governo brasileiro ndo vem cumprindo seus compromissos em relacdo a esses
problemas.

Devem ser repensados 0s projetos pedagogicos, matrizes curriculares e a
prépria arquitetura do espaco escolar para que venham atender as necessidades e
interesses dos alunos da EJA. S6 assim sera possivel cumprir o papel social da
educacado para os jovens e adultos. Existe a necessidade de reaprender a ensinar
para o aluno se sentir valorizado e ndo se evadir do espaco escolar, & preciso
oferecer aos jovens e adultos, opgdes de ultrapassarem as barreiras que atrelam a
sua vida de estudante que tem de trabalhar cuidar da familia entre outras ocupacdes
diarias.

A fim de minimizar os problemas da EJA, Brasil (2010), ressalta que,

finalmente, a Educacdo de Jovens e Adultos passou a ser contemplada com a
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criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (PNLA). O programa foi criado pela Resolugcéo n°. 18, de 24 de abril de 2007
para atender aos alfabetizandos do Programa Brasil Alfabetizado — PBA. A
finalidade do programa era a distribuicdo, a titulo de doacé&o, de obras didaticas as
entidades parceiras, com vistas a alfabetizacdo e a escolarizagdo de pessoas com
idade de 15 anos ou mais.

Entidades parceiras sdo aquelas que estabelecem parceria com o
Ministério da Educacdo (MEC), por intermédio da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), na execugcao das acdes do
Programa Brasil Alfabetizado. A edicdo do Programa Nacional do Livro de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA) de 2009 e 2010 ampliou o universo de
estudantes atendidos pelo programa, passando a incorporar, além dos
alfabetizandos inscritos no Programa Brasil Alfabetizado (PBA), os estudantes de
turmas regulares de alfabetizacdo na Educacdo de Jovens e Adultos das redes
publicas de ensino (BRASIL, 2010).

Segundo Brasil (2010), a ampliacdo do universo de estudantes atendidos
no PNLA fez parte do movimento que visava assegurar a jovens, adultos e idosos o
pleno direito & educacao por meio do acesso a materiais de qualidade. Em 2010, o
PNLA foi incorporado a um novo programa, mais amplo: o Programa Nacional do
Livro Didatico para a Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD EJA). Criado pela
Resolucdo n° 51, de 16 de setembro de 2009, o PNLD EJA distribuira as obras
didaticas para todas as escolas publicas e entidades parceiras do programa Brasil
Alfabetizado com turmas do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental de jovens e
adultos. O PNLA, que atende os estudantes apenas com livros de alfabetizacao,
continuou funcionando até o final de 2010.

Assim, buscando possibilitar a continuidade de estudos para o0s
estudantes egressos dos programas de alfabetizacdo, ou estudantes que pretendem
retornar a escola para concluir seus estudos, e, sobretudo, numa perspectiva de que
a Educacao de Jovens e Adultos seja entendida como educagéo ao longo da vida, o
Ministério da Educacdo promoveu a avaliacdo e selecdo de obras e colecdes
didaticas destinadas aos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental na
Modalidade EJA através do Programa Nacional do Livro Didatico para a Educagéo
de Jovens e Adultos (PNLD EJA). Melhorando desta forma o processo ensino

aprendizagem nesta modalidade de ensino (BRASIL, 2010).
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Como ressalta Gomes (2011), enquanto a taxa de analfabetismo
representa o percentual de pessoas com 15 anos ou mais que n&do sabem ler e
escrever um bilhete simples, o IBGE também levanta a taxa de analfabetismo
funcional, que se relaciona com a efetiva capacidade de insercdo do individuo em
sua comunidade a partir da conclusdo de uma escolaridade minima. Em 2009, a
taxa de analfabetismo funcional era de 20,1%. A evolucdo desse indicador €&
influenciada tanto pelo nivel de eficiéncia do sistema de ensino regular quanto pelo
acesso de jovens e adultos a escolarizacao.

Segundo Pierro (2013), como em diversas areas descritas nesta edicdo
especial, a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) passou por muitas mudancas, com
importantes conquistas na legislacdo nos ultimos 25 anos. Porém é dificil fugir da
conclusdo de que essa modalidade de ensino esta relegada ao segundo plano na
agenda dos governantes e da propria sociedade. Basta ver as alarmantes
estatisticas sobre analfabetismo: 14,1 milhGes de brasileiros com mais de 15 anos
(9,7% da populacdo) que ndo sabem ler nem escrever e mais de 38 milhdes de
analfabetos funcionais, incapazes de entender um texto mais complexo que um
bilhete simples.

Os especialistas sao unanimes em afirmar que a Unica forma de melhorar
os indicadores € respeitar as especificidades desse publico - gente que néo
terminou, ou nem sequer iniciou, 0 ensino regular.

Entre os problemas apontados, estdo o curriculo (muitas vezes uma
adaptacdo dos conteudos do Ensino Fundamental), a formacdo inadequada dos
professores, a pratica de convocar voluntarios (muitos sem preparo) para alfabetizar
jovens e adultos e a polémica em torno da idade minima para matricular-se na EJA
(hoje é 15 anos, ha quem lute para aumentar para 18 anos, numa tentativa de forcar
0S mais jovens a permanecer nas redes regulares de ensino), apesar da
necessidade cada vez mais constante de iniciar a carreira profissional cada vez mais

cedo.

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS SEGUNDO A LEI DE DIRETRIZES E
BASES DA EDUCACAO BRASILEIRA

Ainda na década de 90, é promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional, Lei n° 9394/96, na qual a EJA passa a ser considerada uma
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modalidade da educacdo béasica nas etapas do ensino fundamental e médio com
especificidade propria.

Como aborda Soek (2009, p. 21), a EJA como modalidade da educacao
basica, com especificidades proprias definidas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n° 9394/96, ndo pode ser pensada como oferta menor, nem pior,
nem menos importante, mas sim como uma modalidade educativa, um modo préprio
de conceber a educacdo basica para jovens e adultos, modo esse determinado
pelas especificidades dos sujeitos envolvidos, por isso, deve receber um tratamento
consequente. Para tanto, além das adequacdes curriculares que orientam o que
ensinar, deve-se também, levar em conta a metodologia a ser adotada.

Atualmente, com a vigéncia da lei n° 9394/96, a Educacao de Jovens e
Adultos passou a ganhar um novo olhar sobre suas definicées. A secéo V desta lei
decreta as defini¢cdes, principios e objetivos em dois artigos:

Art. 37 — A Educacao de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio e
na cidade propria.

1° - Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

2° - O poder publico viabilizara e estimulara o acesso e permanéncia dos
trabalhadores na escola, mediante se¢des integradas e complementares entre si.

Art. 38 — Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos,
que compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

1° - Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

| — no nivel de conclusdo do Ensino Fundamental, para os maiores de 15
anos;

Il — no nivel de conclusdo do Ensino Médio, para os maiores de 18 anos.

2° Os conhecimentos e habilidades adquiridas pelos educadores por
meios informais seréo aferidos e reconhecidos mediante “exames”.

Apesar do aumento substancial da oferta de vagas no Ensino
Fundamental e Médio para jovens e adultos, nos ultimos trinta anos, ainda restam

grandes contingentes de jovens e adultos ndo alfabetizados fora da escola. Este é
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um problema alarmante, tendo em vista que o pais avanca e a globalizacdo exige
cada vez mais do trabalhador. Essas prioridades politicas e econdmicas ndo podem
desperdicar recursos humanos, uma vez que elas s60 sdo conquistadas nas
sociedades desenvolvidas em que a taxa de analfabetismo e quase ou totalmente
inexistente.

A Educacédo de Jovens e Adultos no novo cenario que se iniciou em 2000,
com o processo de amadurecimento das discussfes e experiéncias de educacao de
jovens e adultos construidas na década de 90, e em consequéncia das
determinacdes legais precedentes, foram promulgadas em 10/05/2000, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, elaborada pelo
Conselho Nacional de Educacao.

O documento supera a visdo preconceituosa que se perpetuava até entao
do analfabeto ou iletrado como inculto ou "vocacionado" apenas para tarefas e
fungbes "desqualificadas" nos segmentos de mercado, reconhecendo a sua
pluralidade e diversidade cultural e regional, presente nos mais diferentes estratos
sociais, portadores de uma rica cultura baseada na oralidade (BRASIL, 2000).

O documento explicita as especificidades de tempo e espaco dos jovens e
adultos; o tratamento presencial dos conteddos curriculares; a importancia em se
distinguir as duas faixas etarias (jovens e adultos) consignadas nesta modalidade de
educacao; a formulacao de projetos pedagogicos proprios e especificos dos cursos
noturnos regulares e os de EJA (BRASIL, 2000).

As Diretrizes ressaltam a EJA como direito, deslocando a ideia de
compensacgao e substituindo-a pelas de reparacéo e equidade. Para a realizacédo de
exames, normatizam sua oferta para maiores de 15 anos para o Ensino
Fundamental e maiores de 18 anos para o Ensino Médio (BRASIL, 2000).

Identificar conhecimentos socialmente relevantes e em que medida
contribuem para o desenvolvimento intelectual e criativo do aluno, ou seja, que
contetdos permitem a constru¢cdo e a coordenacdo do raciocinio, a competéncia
cognitiva e a capacidade de andlise critica que constituem esquemas logicos de
referéncia para interpretar fatos e fendmenos da sociedade, é o maior desafio da
acao alfabetizadora.

Segundo Soek (2009, p. 43), as Diretrizes Curriculares Nacionais da EJA

destacam que ela, enquanto modalidade de educacédo béasica deve considerar o
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perfil dos alfabetizandos ao propor um modelo pedagdgico, de modo a assegurar a

equidade no que se refere a distribuicdo especifica dos componentes curriculares.
Desta forma, a escola deve estar constantemente sendo discutida e

reformulada, de modo que atenda as necessidades de todos os educando, pois

como aborda Moreira (2008),

na escola, o curriculo — espaco em que se concretiza 0 processo
educativo — pode ser visto como 0 instrumento central para a
promoc&o da qualidade na educac&o. E por meio do curriculo que as
acdes pedagogicas se desdobram nas escolas e nas salas de aula. E
por meio do curriculo que se busca alcancar as metas discutidas e
definidas, coletivamente, para o trabalho pedagdgico. O curriculo
corresponde, entdo, ao verdadeiro coragdo da escola. Dai a
necessidade de permanentes discussdes sobre o curriculo, que nos
permitam avancar na compreensdo do processo curricular e das
relacbes entre o conhecimento escolar, a sociedade, a cultura, a
autoformacado individual e o momento histérico em que estamos
situados (MOREIRA, 2008, p.5).

Segundo Correia et al (2013), os aspectos pedagdgicos do curriculo para
Educacdo de Jovens e Adultos devem basear-se no contexto da experiéncia
freiriana com educacdo popular - na utilizacdo de metodologia que propicie
ressocializacdo dos sujeitos no processo educativo, no exercicio da cidadania e na
preparacao para o mundo do trabalho.

Para Freire a pedagogia libertadora valoriza o interesse e a iniciativa dos
estudantes, dando prioridade aos temas e problemas mais préximos de suas
vivéncias sobre os conhecimentos sistematizados, colocam no centro do trabalho
educativo temas, problemas politicos e sociais, entendendo que o papel da
educacéao €, fundamentalmente, abrir caminho para a libertacao.

Para Gomes (2011), as metas nacionais (no caso do PNE) e
internacionais, que visam garantir a alfabetizacdo e a educacdo de adultos, tém
ainda como objetivo a elevacdo da escolaridade da populacdo. Uma escolaridade
minima possibilita que o individuo desenvolva habilidades de leitura e escrita
indispensaveis a sua vida de cidadao, permitindo ainda fazer frente as demandas de
seu contexto social e a aprendizagem ao longo da vida. Em 2009, a populagéo
brasileira apresentava uma meédia de 7,5 anos de estudo. Se tomarmos como
referéncia o ano de 1996, citado no PNE, houve um acréscimo de 1,8 anos de

estudo em 14 anos. Entre 2001 e 2009, o aumento foi de 1,2 anos de estudo.



24

Contudo, ha diferencas expressivas quando sdo utilizadas algumas
categorias para analisar essa evolucdo. Essas categorias oferecem um retrato da
desigualdade no que tange a escolaridade média da populacdo brasileira. A
elevacdo do numero médio de anos de estudo da populacédo brasileira na proxima
década sera influenciada pelos avangos na educacdo de jovens e adultos: mais
matriculas, menos evasao e melhores aprendizagens. Por sua vez, esses resultados
estdo vinculados a mais qualidade e institucionalizacdo para a modalidade de EJA.
O Brasil Alfabetizado € desenvolvido em todo o territério nacional, com o
atendimento prioritario a 1.928 municipios que apresentam taxa de analfabetismo
igual ou superior a 25%. Desse total, 90% est&o na regido Nordeste.

Segundo dados do Ministério da Educacédo (2013), o MEC promoveu um
realinhamento das ac¢bes federais no campo da alfabetizacdo e de educacdo de
jovens e adultos, visando assegurar maior eficiéncia, relevancia e efetividade, bem
como maior integragdo com o0s sistemas estaduais e municipais de ensino. Esta
estratégia visava, de um lado, ganhos de eficiéncia ao promover uma coordenacao
entre 0s repasses de recursos para alfabetizacdo e a assisténcia financeira aos
sistemas de ensino para ampliacéo da oferta de EJA e de educacéao profissional. Por
outro lado, buscava criar incentivos financeiros para que o0s sistemas de ensino
garantissem aos alfabetizandos oportunidades para a continuidade dos estudos.

Dentro desta nova concepcao, a alfabetizacdo passou a ser vista como
uma porta de entrada para o processo de escolarizacdo e educacdo continuada e
nao como linha de chegada. Como os sistemas estaduais € municipais de ensino
sdo os principais responsaveis pela oferta de programas de EJA, o MEC decidiu
ampliar a participacdo dos Estados e Municipios na distribuicdo dos recursos do
Programa Brasil Alfabetizado (PBA), atribuindo um papel complementar aos demais
parceiros: instituicdes de ensino superior e organiza¢gdes da sociedade civil.

De acordo com o Ministério da Educacgdo (2013), a transferéncia
automatica de recursos financeiros para os Estados e Municipios foi fundamental
para assegurar a execucgao descentralizada das agoes.

O PBA (Programa Brasil Alfabetizado) atendeu 12.075.428 alfabetizandos
durante o periodo de 2003 a julho 2010, alcancando cerca de 4.000 municipios.
Com objetivo de fortalecer as acdes de EJA nos Estados e garantir a
intersetorialidade das acdes, foram implementadas Agendas Estaduais de

Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos. A
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Agenda Territorial é o instrumento que consolida as estratégias para articulacédo
territorial das acdes de Alfabetizacdo e de Educacédo de Jovens e Adultos, valendo-
se de analise diagnostica e da definicdo de objetivos e metas que subsidiem a
implementacéo e gestao.

Cabe registrar que, especialmente durante o periodo 2006 a 2010, a
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos passou a ser contemplada em todos
0s mecanismos de financiamento vigentes para a educacao basica. A EJA ganhou
forca, também, com a definicdo da Politica de Formacao da Diretoria de Politicas de
Educacao de Jovens e Adultos e com a instituicdo do ENCCEJA — Exame Nacional
Para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos.

EVASAO ESCOLAR NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A evasao € uma somatoria de varios fatores que precisam ser trabalhados
para detectar o problema e buscar as possiveis solu¢cdes no intuito de favorecer o
retorno do aluno a escola. Os alunos que estdo neste contexto ndo podem ser
deixados de lado. A escola deve junto com a comunidade buscar meios de manter o
aluno na escola com condi¢Bes de alcancar o sucesso escolar. A familia também
tem um papel preponderante para que o aluno ndo deixe a sala de aula.

Se todos ndés temos capacidade de aprender ndo faz sentido abandonar
os estudos. Freire ja argumentava que “mulheres e homens somos 0s Unicos seres
que social e historicamente é capaz de aprender’. (FREIRE 1996, p. 77). N&o
importa a idade, o que conta € o sonho de aprender a motivacdo que inquieta o
aluno para que ele nédo se deixe frustrar e evadir-se da escola.

Ha um ndmero significativo de jovens e adultos que sonham com uma
oportunidade para estudar e, no entanto abandonam os estudos, alegando
dificuldade para se manter na escola, trabalho, problemas familiares entre outros
motivos. Porém a sociedade como um todo tem se mostrado omissa nesta batalha,
guando oferece programas de cursos para 0s jovens e adultos e ndo da
oportunidades para que este grupo de pessoas que necessita de motivacado para
iniciar ou dar continuacao dos estudos permane¢cam na escola.

Neste contexto a evasdo nado é intencionada pelo aluno, ele é a vitima
que necessita de atencdo de todos envolvidos no processo educacional,

principalmente da escola, temos a obrigacdo de questionar o papel da escola
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enquanto agente formador do sujeito que objetiva ingresso no mundo de trabalho de
modo competente o suficiente para ser requisitado e valorizado, por esta razdo que
tem de serem trabalhados com seriedade os fatos e a comunidade em que o aluno
estd inserido e assim repensar as causas da evasdo. Culpar os alunos nao é
solucéo para o fato, deve-se na realidade buscar as possiveis solucdes.

N&o basta culpar o aluno pelo abandono dos estudos, o grande desafio é
repensar as praticas cotidianas para estagnar a evasao e alcancar a progressao
escolar e consequentemente social e profissional destes alunos. Freire: ja
mencionava em seus escritos que “uma das tarefas essenciais da escola, como
centro de producdo sistematica de conhecimento € trabalhar criticamente a
inteligibilidade das coisas e dos fatos e a sua comunidade” (FREIRE 1996, p.140).

Para que o aluno da EJA ndo desista de seus estudos, o sistema
educacional da EJA deve oferecer um ensino de qualidade, ndo exigindo que o
aluno adapte-se a sua forma de transmissao de conhecimentos, considerados por
seus precursores como adequados a esta clientela, e sim uma escola que busque
atender a todos os individuos a partir de suas necessidades, ou seja, um sistema em
gue as disciplinas tornem-se um meio para explicar o mundo e preparar para a vida.
Pois, como afirma Brandao (2002, p. 206), “a educagdo nao serve para preparar
pessoas e grupos humanos, ao contrario, a educacdo deve ser dedicada a
acompanhar o individuo ao longo de toda vida”.

Desta forma, o professor/mediador deve realizar um trabalho
contextualizado para que o aluno se sinta motivado e valorizado no espacgo escolar
para que haja a permanéncia do mesmo até o final da sua escolaridade ou por
guanto tempo houver a necessidade da busca de conhecimentos.

Assim, para que possa reduzir a evasao nesta modalidade de ensino,
deve-se repensar as praticas de ensino, contextualizando ao maximo 0s contetdos
para que o aluno possa se sentir valorizado e parte integrante do processo ensino
aprendizagem e para que a escola possa de fato atender as reais necessidades de
aprendizagem dos alunos, contribuindo desta forma para que estes ndo venham
evadir da escola.

Sabemos que a procura dos jovens e adultos pela escola ndo é assim tao
simples. Muitos alunos apds evadirem sO retornam a escola por decisbes que
envolvem a familia, patrées, e condicBes sociais como na busca por emprego. Os

problemas que afetam a EJA sdo muito sérios e tem afetado estados e municipios
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brasileiros. E neste sentido Arroyo afirma que, “a reconfiguragédo da EJA n&o pode
comecar por perguntar-nos pelo seu lugar no sistema de educagdo e menos pelo
seu lugar na modalidade de ensino [...]. O ponto de partida devera ser perguntar-nos
quem sao estes jovens e adultos” (ARROYO, 2006, p. 22).

A escola tem que conhecer a realidade dos seus alunos para trabalhar de
forma significativa e ndo com um contetdo atras do outro por meio de uma
educacao bancaria e monoétona que na maioria das vezes leva a evasao escolar. Na
medida em que um professor planejar suas aulas a partir do desejo e realidades dos
estudantes permitira ao educando se interessar mais e obter o sucesso escolar, ndo
evadindo da escola.

Na grande maioria os alunos da EJA séo trabalhadores que muito cedo
comecaram a experiéncia com o trabalho sendo eles trabalhadores rurais, garis,
domésticos, porteiros, jardineiros, lavadeiras, biscateiros, babas, manicures e donas
de casa entre outros profissionais que nao tiveram na sua infancia uma oportunidade
para estudar ou continuar os estudos. S&o jovens e adultos que sonham com um
futuro préspero, que almeja uma resposta da sociedade para sua situacao no que se
refere a escolaridade. S&o cidaddos que tem de levantar muito cedo para se
preparar e enfrentar uma longa jornada de trabalho durante todo o dia. Quando
chega a noite 0 seu rendimento escolar muitas vezes ja esta comprometido fazendo
com que saia mais cedo, falte as aulas ou até mesmo evadir-se da escola. Outros
alunos s6 veem sentido em ir a escola para conseguir um diploma.

Os alunos que frequentam os espacos da EJA foram historicamente
discriminados e, ainda hoje, persiste certo preconceito em relacdo a eles. Ha quem
pense que o aluno da EJA é aquele individuo que ndo se adaptou na escola regular.
O que ndo é verdade, ele € alguém que deseja transformar a sua realidade.

Segundo Brunel (2004), “o jovem desta modalidade em geral acha que ja
perdeu tudo e ndo quer perder mais”. Muitos jovens sentem a necessidade de
recuperar o tempo perdido, mesmo que este tempo seja apenas dois ou trés anos.
Eles trazem consigo o desejo de realizar um concurso, prestar vestibular, e competir
em igualdade de condi¢cdes com outros jovens no mercado de trabalho.

A revista Nova Escola (setembro, 2013), traz a seguinte reflexdo sobre a

evasao na Educacgéo de Jovens e Adultos:
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Alto indice de evasdo, estrutura fisica inadequada, dificuldade de
acesso aos locais de estudo e programas ineficazes. Resumindo,
essa € a realidade da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil.
A combinacdo desses fatores por anos seguidos acabou conduzindo
0 pais a uma situacdo alarmante: 57,7 milhdes de cidaddos com
mais de 18 anos sem Ensino Fundamental completo e cerca de 14
milhées de analfabetos. Ao mesmo tempo, de 2006 para c4, vem
caindo o numero de matriculas na EJA. Ora, se a ideia € erradicar o
analfabetismo, como todo candidato gosta de afirmar em época de
eleicdo, as matriculas nessa modalidade de ensino nao tinham de
estar aumentando, em vez de diminuindo? A conta n&o fecha. E
deixa no ar outra pergunta: sera que estamos desistindo dos nossos
analfabetos? (NOVA ESCOLA, 2013).

Segundo Gomes (2011), o processo de alfabetizagdo de jovens e adultos,
muitos com um historico de insucesso na escola — é muito particular. A modalidade
exige a habilidade do professor para combater a evasao dos alunos e as auséncias
as classes, corriqueiras nesses cursos. Na sala de aula, um bom trabalho
pedagdgico exige diversidade de metodologias e préaticas de ensino, de modo a
valorizar as especificidades e saberes dos sujeitos, de varias faixas etarias e
diferentes trajetdrias escolares.

Como ressalta a Pierro (2013), de um lado, a EJA passou a receber mais
recursos gragas ao Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Bésica
e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb), ainda que os valores
pagos sejam os menores do sistema. De outro, h4 uma variedade de programas
surgidos nos ultimos anos, como Brasil Alfabetizado, Programa Nacional de Incluséao
de Jovens (Projovem) e Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria
(Pronera), que concorrem com a EJA e revelam as dificuldades de apontar um
caminho eficaz para o setor.

O resultado dessa falta de consenso séo altos indices de evasao: 42,7%
dos 8 milhdes de brasileiros que frequentaram classes de EJA até 2006 néao
concluiram nenhum segmento do curso, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (Pnad) de 2007. E, tdo preocupante quanto, a reducdo no total de
matriculas nesse segmento: de 3,5 milhdes de estudantes, em 2006, para 2,8
milhdes, no ano de 2-12, apenas no Ensino Fundamental. Mudar essa realidade é
essencial para garantir que o Brasil ocupe um lugar de mais destaque no cenario

internacional.
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A FUNCAO DA ESCOLA DA EJA

A Educacéo de Jovens e Adultos diz respeito a um conjunto de acdes que
contempla a educacdo de quem ndo concluiu seus estudos na escola regular
durante a infancia e adolescéncia e assim, contribuir para acabar com o
analfabetismo destes jovens e adultos diminuindo os indices alarmantes de
analfabetismo no Brasil, visto que estes alunos enfrentam sérios problemas e
dificuldades no convivio social, o que os impedem de conquistar a progressao social
e profissional devido a falta de habilidades e competéncias na leitura e na escrita.

Essa triste realidade mostra o quanto precisamos evoluir e buscar
solucbes eficazes para alfabetizar e formar estes jovens e adultos, elaborar
programas capazes de provocar mudancas reais na vida e na dignidade dos
cidadéos nao alfabetizados. Promover aos analfabetos um estudo de qualidade para
que eles ndo sejam excluidos da selecdo nas empresas por alegada falta de estudo
e qualificacao profissional.

O papel da Educacao de Jovens e Adultos ndo € s6 de preparar 0s jovens
e adultos para o mercado de trabalho, portanto vai-se a escola, que € o local de
encontro para evocar aprendizagens de conhecimentos conceituais, para
desenvolver habilidades intelectuais, que permitam viver melhor e de forma mais
digna. Sendo assim, os alunos da EJA trazem consigo uma visdo de mundo
influenciado por seus tracos culturais de origem, ou por sua vivéncia social, familiar
e profissional.

Ninguém se faz no isolamento. Freire ja relatava isto quando dizia: “gosto
de ser gente porque, como tal percebo afinal que a construcdo de minha presenca
no mundo, que nao se faz no isolamento, isenta da influéncia das forcas sociais que
nao se compreende fora da tensdo entre o que herda geneticamente e o que herda
social, cultural e historicamente, tem muito a ver comigo mesmo” (FREIRE 1996,
p.59).

Ninguém cresce no isolamento sdo cada um dos nossos atos dentro da
coletividade que vai nos definir, transformar pouco a pouco, na medida em que se
agrega a genética com a heranga cultural historica do individuo ele tera condicdes
melhor de uma aprendizagem significativa.

A EJA tem que ter esta sensibilidade de trabalhar com os jovens e adultos

dentro da sua realidade para que a autoestima dos alunos seja elevada e eles néo
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encontrem razdes para abandonar os estudos, sentindo-se cada vez mais confiantes
e capazes de transformar a sua propria histéria de vida.

Os alunos que frequentam os espacos da EJA foram historicamente
discriminados por sua condicdo social, ainda hoje persiste certo preconceito em
relacdo a esses alunos. A leitura negativa da situacao destes jovens e adultos pode
se constituir em um entrave para um futuro sucesso escolar na EJA. Neste sentido é

pertinente o argumento positivo de Brunel (2004) quando afirma que:

[...] Os jovens que frequentam a EJA construiram a sua trajetoria
escolar fora dos padrdes definidos pela escola regular e que este
namero cresce a cada ano, é pertinente o questionamento acerca do
gue estd ocorrendo com a instituicdo, jA& que ela ndo esta
conseguindo atender plenamente as necessidades de uma boa
parcela de jovens que poderia frequentar este espaco (BRUMEL
2004, p. 37).

Se os jovens e adultos apresentam padrées definidos, a escola da EJA
também tem que oferecer recursos a que venha suprir as necessidades deste
publico. A escola ndo pode ser chata, repetitiva e sem atrativo se deseja atrair 0s
jovens e adultos. A grande maioria deste grupo é muito receptiva as situacdes de
aprendizagem gque manifesta entusiasmo e motivacdo. Para uma escola que possa
atender os anseios de um grupo de estudantes é fundamental que ela estabeleca
parcerias com entidades que possa ajuda-la a enfrentar a evasdo dos jovens e
adultos.

Para Jovens e Adultos a escola representa um espaco de sociabilidade,
de transformacdao social e de constru¢do do conhecimento, também é a conquista de
um direito pessoal. Para toda pessoa que volta a estudar abre-se um leque de novas
oportunidades que servirdo para o crescimento pessoal. E no contato com o outro e
na convivéncia de relagdes e experiéncias que esquecemos nosso modo de ver e
agir no mundo.

Vale destacar que outras motivagdes levam estes alunos para a escola ja
que ela funciona assim como um espaco de conhecimento que proporcionara
mudancgas na sua vida. A escola deve abolir de imediato, a cultura do supérfluo,
selecionando conteudos mais significativos e atuais, ndo se pode contribuir para que

0 desinteresse se instale e esvazie o espaco de aprendizagem. A escola ndo pode
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7

ser substituida por nada, ela é a fonte do conhecimento que todos precisam.
Brandao afirma que “a educacgao é insubstituivel dentre todas as praticas culturais
da vida humana”. (BRANDAO, 2002, p.187)

Nada substitui a educacao escolar, s6 uma formacdo com qualidade e
com responsabilidade podera abrir novos horizontes na vida do jovem ou do adulto
gue ainda ndo conquistou 0 seu espaco sonhado na sociedade. Por esta razdo a
escola representa um lugar de onde se extrai a oportunidade para a formacéao
humana com sucesso.

Deve-se privilegiar a qualidade do ensino que € oferecido, aos jovens e
adultos da EJA com conteudos que permitam aos alunos o exercicio pela cidadania,
o saber indispensavel as suas ac¢des que vado desde desempenhar uma profissao
até participar de sua comunidade. E importante salientar que a escola tem um papel
fundamental na vida do estudante, por esta razdo € que os métodos de ensino
aliado a metodologia do professor da EJA tém de ser especifico para a turma e ao
contexto sociocultural em que ele esta inserido.

A educacao dos jovens e adultos tem crescido muito nas ultimas décadas,
mas a qualidade de ensino n&o tem correspondido a necessidade de o aluno se
inserir no mercado de trabalho. Nao adianta criar projetos e nao oferecer direitos
iguais a todos que de certa forma precisam de uma transformacdo. Devemos
sempre considerar que uma educacdo de qualidade garante um futuro promissor
para o cidaddo. A transformacéo social s6 se dara completamente quando o ensino
nao for diferenciado entre as classes sociais, quando todos os alunos tiverem
direitos iguais na pratica.

Muito se ouve falar que a evasdo é fruto da escola ndo atrativa, de
profissionais despreparados ou a falta de motivacdo do aluno entre outros motivos,
mas poucos sdo as intervencdes da sociedade para inibir estes fatores. Nao faz
sentido permitir que um professor va dar aulas na EJA simplesmente para completar
sua carga horéaria ou endossar o seu salario. Ele tem que ser comprometido com a
causa ou ignorar os fatores que fazem o aluno evadir da escola. Outros que néao
evadem ficam retidos somando prejuizo imensuravel tanto para o aluno como para o
Estado que faz investimento nos programas educacionais.

Portanto, para que seja dizimada a evaséao, faz-se necessario que tanto
os professores/alfabetizadores, quanto a escola como um todo e o Estado,

desenvolvam estratégias para que o aluno da EJA se sinta motivado e tenha uma
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boa educacdo, porém, esta expectativa esbarra no cansaco fisico e metal dos
alunos que chegam a escola depois de uma longa jornada de trabalho.

De acordo com Saviani (1994, p. 41), para ensinar e aprender um
conhecimento, € preciso concretizad-lo no cotidiano, questionando, respondendo,
avaliando, num trabalho desenvolvido por atores/construtores de um mundo feito a
partir de suas préprias experiéncias, sendo o convivio social um espago onde o
aluno colocara em pratica toda a teoria adquirida na escola.

E hora da equipe escolar passar a selecionar o professor/alfabetizador da
EJA e de dar condicdo para o aluno trabalhar e estudar com conteudos significativos
para sua vida. Os contetdos da EJA tem que ser propicio a realidade do jovem e do
adulto respeitar o nivel de desenvolvimento do aluno € essencial. Freire ja dizia que
“a educacado é uma forma de intervencdo no mundo”. (FREIRE 1996, p.110) De
modo geral os professores devem trabalhar de forma a evidenciar os valores na vida
do aluno e ao se tratar da EJA o trabalho deve ser mais cauteloso para o aluno
poder reconstruir a sua historia.

A escola jamais pode se distanciar da realidade do aluno, os contetudos
aplicados na sala de aula devem estar de acordo com a realidade da regidao em que
os alunos estéo inseridos, os conhecimentos transmitidos devem se confundir com a
realidade do aluno, desta forma os alfabetizandos veréo a escola de forma diferente,
uma vez que eles verdo na escola uma extenséo de sua vida cotidiana.

O desenvolvimento da sociedade s6 se dard quando 0s governantes
formarem parcerias no sentido de ajudar o aluno a se manter na escola sem se
sobrecarregar a ponto da Unica saida seja se distanciar dos estudos. E preciso dar
condicBes para o aluno da EJA se sentir valorizado e permaneca ha escola até a
concluséo de seus estudos.

Portanto, a EJA deve ultrapassar as barreiras escolares e submergir na
sociedade colocando o aluno como construtor de conhecimentos e de sua propria
aprendizagem para que desta forma, os conteddos escolares passem a ter mais
significado e se tornarem mais atrativos aos alunos.

Como afirma Fuck:

Que a educagcdo seja 0 processo através do qual o individuo
toma a historia em suas proprias maos, a fim de mudar o rumo da
mesma. Como? Acreditando no educando, na sua capacidade de
aprender, descobrir, criar solucdes, desafiar, enfrentar, propor,
escolher e assumir as consequéncias de sua escolha. Mas isso nao
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ser4 possivel se continuarmos bitolando os alfabetizandos com
desenhos pré-formulados para colorir, com textos criados por outros
para copiarem, com caminhos pontilhados para seguir, com historias
gue alienam, com métodos que ndo levam em conta a légica de
gquem aprende (FUCK, 1994, p. 14 - 15).

Portanto, a escola € por esséncia um ambiente onde ha uma convivéncia
maior com a escrita e com a ciéncia considerando essas duas formas de estudo
fundamentais para uma construcdo de aprendizagem significativa para o aluno no
convivio social e para poder seguir o0 seu caminho e potencializar os efeitos dessas
conquistas escolares, sociais e culturais, tornando o aluno apto a se desenvolver no
meio escolar e social em que esté inserido.

Gomes (2011) aborda que a inclusdo da EJA no Fundeb, em 2007,
comemorada a época como uma grande conquista para tirar essa modalidade do
campo marginal das politicas publicas educacionais parece nao ter se consolidado,
em termos de matriculas e garantia de aplicacao de recursos. As matriculas totais e
0 numero de escolas ofertando EJA estdo em queda. Aparentemente, as matriculas
gue sdo contadas para a reparticdo do dinheiro do Fundo, ndo se beneficiam dos
recursos na mesma proporcdo. Nesse momento, € importante entender as variaveis
envolvidas nesse processo de encolhimento da EJA, que ndo parecem se esgotar
nas caracteristicas de implantacdo do Fundeb.

Efetivar o direito a educacéo dos jovens e dos adultos ultrapassa a mera
ampliacdo da oferta de vagas nos sistemas publicos de ensino. E necessario que o
ensino seja adequado aos que ingressam nha escola ou retornam a ela fora do tempo
regular. O jovem ou o adulto que constitui o publico da EJA é sujeito com identidade,
saberes, cultura e valores proprios e estes devem ser priorizados na hora de
construir o curriculo, para que desta forma possa atender as necessidades do
educando da EJA.

Pois, como aborda o Manual do Educador da colecédo Tempo de Aprender
(2009), a Educacao de Jovens e Adultos € parte integrante do projeto sociopolitico
global da luta popular na sociedade de classes. E parte do processo global de
formacao e capacitacao popular. Onde se almeja uma educacao capaz de contribuir
para a formacdo de homens e mulheres dotados de consciéncia social e de

responsabilidade historica, aptos para a intervengdo coletiva organizada sobre a
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realidade, a partir de sua comunidade local, sempre em busca da melhoria de

qualidade de vida para todos.

A FORMACAO DE PROFESSORES QUE ATUAM NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

A globalizac&o alterou significativamente as relacfes sociais do homem,
principalmente no que diz respeito as mudancas que se fazem necessarias a boa
formacao do educador de jovens e adultos, j& que esta claro que, a atuacao destes
profissionais em classes de pessoas jovens e adultas ndo pode acontecer da
mesma forma que nas classes regulares com o publico infantil. Uma vez que a
metodologia de ensino aplicada no processo deve ser adequada a realidade da
clientela para que a aprendizagem realmente seja efetivada.

Assim, a formacédo desses educadores deve ser pautada no ensino
individual e técnico, profissional e politico, visando o desenvolvimento dos alunos
como pessoas, nhas suas multiplas dimensdes e possibilidades. Pois 0 conhecimento
prévio é chave para quem trabalha com a educacdo de jovens e adultos.
Reconhecer os educandos desta modalidade como portadores de cultura e de
saberes, é 0 primeiro passo para 0 sucesso, visto que o adulto ndo alfabetizado nédo
deixa de ser uma pessoa instruida pelo fato de néo saber ler e escrever, pois ele s6
nao teve acesso ao conhecimento formal.

O alfabetizador, mediante sua formacéo, deve proporcionar muito mais
que saberes sistematizados, mas a valorizagdo da cultura, das necessidades do
individuo num processo de liberdade de pensar, questionar, acompanhando sempre
0os movimentos da realidade, onde alfabetizador/alfabetizando estardo juntos no
processo continuo de desenvolvimento e de aprendizagem (SOEK, 2009, p.26).

Sabemos que a educacgdo é um direito para todos os cidaddos e um dever
do Estado, se sabemos que a grande maioria da populagéo, principalmente aos
menos favorecidos, que por diversos motivos ndo tem acesso ao ensino apesar de
todas essas propostas.

Segundo Freire (apud GADOTTI, 1979, p. 72), a UNESCO nos mostra,
através de dados, que o nhumero de analfabetos no mundo tem aumentado e o Brasil

engrossa cada vez mais esta estatistica. Esse fracasso, de acordo com Freire (apud
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GADOTTI, 1979, p. 72) pode ser explicado por varios problemas, tais como: a
concepcao pedagdgica, os problemas metodoldgicos, a evasao escolar entre outros.

O professor/alfabetizador da EJA como de qualquer outro curso ndo deve
estd pensando apenas em melhorar a sua renda mensal, ele tém que estar
comprometido com a necessidade de sua clientela, ndo ha nenhum programa
educacional eficaz sem a atuacao do professor, os programas pedagdgicos ndo sdo
como receita pronta que pode ser copiada por qualquer pessoa.

Quem executa o trabalho na sala de aula tem que ter eficiéncia, formacao
e estar atento nos desejos, interesses e necessidades de seus alunos, neste sentido
os professores da EJA tem a obrigacdo de fazer a diferenga, caso contrario os
objetivos educacionais ndo serdo alcancados plenamente e dara margem ao indice
elevado de evasdo. Se o aluno ndo estiver se sentindo motivado, ele ndo vai
permanecer na escola por muito tempo e evadindo-se da escola por certo perdera a
chance de ser um cidaddo qualificado para atuar na sociedade com mais
produtividade.

Assim, cabe a equipe escolar buscar condicdes, alternativas e curriculos
adequados a realidade desses sujeitos, ou seja, adotar uma pratica de alfabetizacédo
que leve em conta 0s saberes, 0s conhecimentos prévios até entdo produzidos e as
experiéncias de vida dos alfabetizandos da EJA.

Pois, como afirma Freire (1996):

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos. Por isso mesmo
pensar certo coloca o professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de nado sO respeitar 0os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes
socialmente construidos na préatica comunitaria — mas também, como
h&a mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a
razdo de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos
contetdos (FREIRE, 1996, p. 33).

Com isto, percebe-se que um dos principais desafios da Educacdo de
Jovens e Adultos é a exigéncia de um olhar cuidadoso sobre as questdes que
podem interferir na motivacdo dos alunos em sala de aula, uma vez que, um dos

fatores que mais dificultam a aprendizagem encontra-se no fato de o alfabetizando
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iniciar ou recomecar a vida estudantil na fase adulta, onde a sua atengdo estara
mais direcionada para a familia e para o trabalho.

A EJA tem o compromisso de acompanhar o aluno durante todo o tempo
necessario a sua formacéo, proporcionando o0 seu desenvolvimento intelectual.
Neste sentido a Educacdo de Jovens e Adultos tem que usar materiais didaticos e
metodologias adequadas a faixa etaria do aluno, bem como motivadoras, tratando
daquilo que faz parte de seus interesses, dentro e fora da sala de aula, facilitando o
conhecimento e a compreensao da sociedade em que vivem.

Esta prética de intervencdo pedagdgica na EJA pautada na construcéo de
uma proposta de intervencdo se d4, a medida que conseguimos ler o que vivemos
analisando nossas intencdes frente a todo esse processo. Para tanto deve o
alfabetizador ter apoio nas discussdes tedrico-praticas, problematizando o fazer
docente. Dessa forma, uma préatica diferente € construida com base no fazer
continuo, ao longo da vida, das experiéncias e vivéncias tanto escolares quanto
sociais, tanto do alfabetizador quanto do alfabetizando.

Para isto, é preciso que o professor trace o perfil sociocultural dos alunos
da EJA com base ndo apenas em dados estatisticos, mas em pesquisas e
levantamento de dados a respeito dos mesmos e dos contextos em que estao
inseridos, para desta forma, realizar reflexdes acerca de sua formacéo e do fazer
docente no momento do planejamento das atividades propostas.

Se o0s jovens e adultos na sua infancia por alguma razdo nao foram
inseridos na escola ou dela teve que evadir, a essa pessoa deve ser dada a
oportunidade de ser inserido no mercado de trabalho. Arroyo (2006, p. 23)
argumenta que “os jovens e adultos continuam visto na o6tica das caréncias
escolares, ndo tiveram acesso na infancia e na adolescéncia ao ensino fundamental,
ou dele foram excluidos ou se evadiram, logo propiciemos uma segunda
oportunidade”. No entanto esta segunda oportunidade deve estar em conformidade
com as adequacdes desta modalidade de ensino para que estes jovens e adultos
permanegam na escola.

Um dos fatores que contribui para o sucesso escolar na modalidade de
ensino da EJA é a bagagem de conhecimentos adquiridos em outras instancias
sociais, e a escola deve ressaltar este elemento e perceber que ndo é o Unico
espaco de producdo e socializagdo dos saberes. Essas experiéncias de vida sédo

significativas para o0 processo ensino aprendizagem e deve desta forma ser
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considerada e ressaltada durante todo o processo. Pois como afirma Freire (1996, p.
30), “[...] ensinar exige respeito aos saberes e cultura dos alfabetizandos”.

Para o aluno néo desistir dos estudos o sistema educacional da Educacéo
de Jovens e Adultos tem de ser de qualidade ndo aquele que exige que o aluno
adapte-se a transmissdo de conteudos considerados adequados, uma escola que
busque atender a todos os individuos a partir de suas necessidades, ou seja, um
sistema, em que as disciplinas tornem-se um meio para explicar o mundo e preparar
para a vida.

Como Brandao afirma: “A educacg&o ndo serve para preparar pessoas e
grupos humanos, ao contrario, a educacdo deve ser dedicada a acompanhar ao
longo de toda vida”. (BRANDAO, 2002, p.206)

Portanto a EJA tem o compromisso de dar este acompanhamento por
tempo necesséario a formacao dos jovens e adultos que buscam na escola a sua
formacéo intelectual. Neste sentido a EJA tem que usar materiais didaticos e
metodologia adequada a faixa etaria do aluno, bem como motivadoras, tratando
daquilo que faz parte de seus interesses, dentro e fora da sala de aula facilitando o
conhecimento e a compreenséo da sociedade em que vivem.

Para Jovens e Adultos a escola representa um espaco de sociabilidade,
de transformacéo social e de construcdo do conhecimento, também é a conquista de
um direito pessoal. Toda pessoa que volta a estudar abre-se um leque de novas
oportunidades que servirdo para o crescimento pessoal. E no contato com o outro e
na convivéncia de relagdes e experiéncias que esquecemos nosso modo de ver e
agir no mundo.

Vale destacar que outras motivacdes levam estes alunos para a escola ja
gue ela funciona assim como um espa¢o de conhecimento que proporcionara
mudancas na sua vida. A escola deve abolir de imediato, a cultura do supérfluo,
selecionando conteddos mais significativos e atuais, ndo se pode contribuir para que
0 desinteresse se instale e esvazie o espacgo de aprendizagem. A escola ndo pode
ser substituida por nada, ela é a fonte do conhecimento que todos precisam.
Brandao afirma que “a educacao é insubstituivel dentre todas as praticas culturais
da vida humana” (BRANDAO, 2002, p.187).

Nada substitui a educacdo escolar, s6 uma formacdo com qualidade e

responsabilidade podera abrir novos horizontes na vida do jovem ou do adulto que
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ainda n&o conquistou o0 seu espaco sonhado na sociedade. Por esta razédo a escola
representa um lugar de onde oportunidade para a formagdo humana com sucesso.

Neste sentido, o professor/alfabetizador deve refletir sobre a riqueza e
variedade das experiéncias dos alfabetizandos, seus saberes e interesses;
respeitando sua origem regional, valorizando sua linguagem, evitando a
infantilizac@o ou criacdo de linguagem atrtificial e propiciar o exercicio da imaginagéo
e da criatividade tanto na oralidade quanto no uso da palavra escrita.

Assim, a pratica pedagogica do professor/alfabetizador da Educacéo de
Jovens e Adultos deve estar comprometida com uma metodologia de ensino que
favoreca a relacdo acao-reflexdo-agcdo e que possibilite ao alfabetizando a
compreensao de suas experiéncias e a constru¢cdo do conhecimento sistematizado
adquirido na escola.

Como aborda Freire:

Ensinar exige disponibilidade para o didlogo, pois o sujeito que se
abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagcdo
dialégica em gue se confirma como inquietacdo e curiosidade, como
inclusdo em permanente movimento da histéria (FREIRE, 1996, p.
154).

Realizando um trabalho dialégico, a formacéo ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico, a EJA objetiva formar cidadaos
capazes de lutar por seus direitos e de se apropriar de conhecimentos mediados
pelo professor/alfabetizador para se aprimorar no mundo do trabalho e na pratica
social com vistas a conciliar as experiéncias cotidianas, a vida em sociedade e a
atividade produtiva para o enfrentamento das novas situacdes que ocorrem no dia a
dia e dos inevitaveis conflitos que se apresentam na sociedade contemporanea.

Conhecer o mundo diversificado onde atua o professor alfabetizador da
Educacédo de Jovens e Adultos e as formas de producdo do conhecimento é ponto
de partida para refletir, compreender e buscar solugdes para melhoria do ensino.
Para tanto, faz-se necessario conhecer a rotina da escola onde se esta incluido:
organizacédo curricular, planejamento de aula, a selecdo de contetdos, os materiais
didaticos, as estratégias e recurso de ensino bem como o espag¢o onde ocorrem tais

significacgdes.
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Desta forma, o professor/alfabetizador estara contribuindo com sugestdes
didatico-pedagdgicas que de alguma forma possam auxiliar o seu trabalho enquanto
mediador do conhecimento, com algumas possibilidades metodologicas ndo no
sentido de “receitas de alfabetizacdo” nem mesmo em ordem de sequencialidades,
mas sugestdes e encaminhamentos pedagogicos que de alguma forma contribuam

para o saber-fazer docente na alfabetizacao de jovens e adultos.

O TRABALHO DO PROFESSOR/ALFABETIZADOR DA EJA COMO MEDIADOR
DE CONHECIMENTOS

O trabalho do professor/alfabetizador da EJA, que, na perspectiva
s@ciointeracionista, atua como mediador do conhecimento deve buscar agir de forma
gue respeite e atue na zona de desenvolvimento proximal dos alunos, com base em
diferentes linguagens, as quais devem estar adequadas e acessiveis aos alunos,
para que estes possam entender sempre a mensagem transmitida.

De acordo com Vygotsky (1994 apud SOEK 2009), o conceito de zona de
desenvolvimento proximal, representa a distancia entre o nivel real, simbolizado pela
capacidade do aluno resolver atividades individualmente, e o nivel de
desenvolvimento potencial, representado pela capacidade de resolver problemas
com a ajuda de pessoas mais experientes como o professor/mediador. E nesta
esfera que o professor deve atuar para que obtenha o progresso e o
desenvolvimento escolar do alfabetizando da EJA de forma integral.

Assim, o professor deve intervir guando necessario para levar o aluno a
conhecer e dominar aquilo que ainda ndo sabe, motivando e valorizado os
conhecimentos prévios. Para isto, os conteddos devem respeitar esta zona de
desenvolvimento proximal, levando em consideracdo as limitagcdes e dificuldades
tipicas dos alunos da EJA.

O trabalho do professor da EJA deve ser, por meio de conteudos
significativos, expondo-os de forma organizada e com uma sequéncia que vai do
geral ao particular e do mais simples ao mais complexo para que o aluno possa
assimilar os conteldos propostos.

Segundo Soek (2009, p. 35), o trabalho do professor/alfabetizador deve

levar o jovem e o adulto para além da pratica, refletindo sobre o processo que a
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constitui e sobre as relagbes envolvidas no estabelecimento de sua realidade. Esta
tarefa requer constante aprendizado da parte do alfabetizador, ndo sé com a
atualizacao por meio de leituras, mas com a reflexdo sobre a sua pratica, realizando
pesquisas no espago em que atua.

Este ensino precisa ser necessariamente dialégico porque acompanha o
raciocinio do adulto a partir da intervengdo e o provoca com novas reflexdes com o
conhecimento cientifico, formando um individuo critico. Isto equivale a proporcionar
aos alfabetizandos o desenvolvimento da capacidade de refletir sobre o processo
envolvido na produgéo de uma determinada realidade ou de uma determinada teoria
e conceito, bem como reconhecer quais sao as suas facilidades e dificuldades no
entendimento do processo ensino aprendizagem.

Estrela (1994) ressalta que as concepcbes pedagdgicas reconhecem a
importancia dos saberes da experiéncia e da reflexao critica na maioria das praticas
do professor. Portanto, os professores/alfabetizadores devem assumir a tarefa de
ensinar a fim de que seus alfabetizandos desenvolvam uma atividade intelectual
significativa, visto que s6 uma pratica reflexiva pode dar inteligibilidade a todas as
reacfes de um professor na sala de aula e consequentemente as aprendizagens e
acOes dos alunos.

Com isto, se faz extremamente importante que o professor/alfabetizador
aprenda a formular questdes e hipoteses e a selecionar recurso, instrumentos e
dados que os ajudem a explanar os problemas e a encontrar caminhos alternativos
na atuacdo docente. Assim, ele ira contribuir com sugestdes didatico-pedagdgicas
gue de alguma forma possam auxiliar o trabalho do alfabetizador enquanto mediador
do conhecimento.

Para isto, o professor/alfabetizador deve levar o adulto para além da
pratica, refletindo sobre o processo que a constitui e sobre as relagdes envolvidas no
estabelecimento de sua realidade. A escola precisa para isto ser competente naquilo
gue lhe cabe: ensinar e ensinar bem, possibilitando o desenvolvimento da
consciéncia critica e reflexiva a partir da ciéncia e da arte, bem como de valores
ético e morais e de ac¢Oes transformadoras.

Constituir-se professor/alfabetizador de jovens e adultos € mais do que
constituir-se meramente um professor que da aula, pois 0 compromisso com 0S
oprimidos e com a classe trabalhadora torna-o um agente com a possibilidade de

instigar processos de conscientizacdo que primam pela libertacdo em detrimento do
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aprisionamento junto aos seus alfabetizandos nas mesmas correntes da justica
social. Trata-se de um posicionar-se que requer, acima de tudo, uma identidade
conscientizada e conscientizadora.

Como afirma Soek (2009, p.24) o alfabetizador da EJA podera constituir-
se sujeito autor e intelectual critico e reflexivo que pensa, cria, transforma e produz
conhecimentos a partir de sua pratica, pois ele € um importante agente no processo
de construcdo e transformacdo das condicGes subjetivas e objetivas do processo
educativo. Portanto, o professor teve e tem a sua importancia histérica e é na sua
acao consciente que rompe com os ideais das classes dominantes. Constituindo-se
assim como um agente que contribui para o processo de transformacao social e
cultural.

Entende-se assim, que o professor/alfabetizador de jovens e adultos, por
meio de uma atitude ética com os alfabetizandos, descobre-se aprendendo uma
acao reciproca e toma ciéncia do quéo verdadeiro é a premissa freiriana — “ninguém
ensina ninguém” — porque ambos, alfabetizador e alfabetizandos, encontram-se em
processo de construgao e formacao permanente.

Freire defendia a ideia de que a leitura do mundo precede a leitura da
palavra, portanto a alfabetizacdo do sujeito deve possibilitar uma leitura critica do
ambiente no qual esté inserido. No trabalho pedagdgico com a alfabetizacéo, além
de ensinar o codigo letrado, ensina-se uma maneira de ler e interpretar o mundo,
pela qual sdo repassados valores, ideologias, crencas. Assim, mais do que ensinar a
ler e a escrever o alfabetizador deve ensinar seus alfabetizandos a “leitura de
mundo” que precede a leitura das palavras.

Neste sentido, o professor/alfabetizador deve refletir sobre a riqueza e
variedade das experiéncias dos alfabetizandos, seus saberes e interesses;
respeitando sua origem regional, valorizando sua linguagem, evitando a
infantilizac@o ou criacdo de linguagem artificial e propiciar o exercicio da imaginagéo
e da criatividade tanto na oralidade quanto no uso da palavra escrita.

Desta forma, como ressalta o Manual do Educador da colegédo Tempo de
Aprender (2009), esta educacdo busca inspiracdo na concepcao libertadora da
praxis de Paulo Freire. Implica, portanto, um caminho que parte da leitura da
realidade, dos temas sociais de abrangéncia e urgéncia nacional e dos temas de
interesse local. Para o estudo destes temas, faz-se necessario buscar recursos

cientificos. Dai a importancia das areas disciplinares concebidas como meios para o
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estudo e intervencao sobre a realidade. Elas ndo serdo mais entendidas como fim
em si mesmo, pois precisamos do conhecimento disciplinar par através dele poder
descrever e interpretar o mundo, como meios para expressar a nossa compreensao
de mundo, como meios para agirmos sobre o mundo, recriando-o, organizando-o de
acordo com as nossas necessidades, nossos sonhos coletivos, e ndo apenas nos
adaptando a ele.

Assim, a prética pedagogica do professor/alfabetizador da EJA deve estar
comprometida com uma metodologia de ensino que favoreca a relacdo acéao-
reflexdo-acdo e que possibilite ao alfabetizando a compreensdo de suas
experiéncias e a construgdo do conhecimento.

Como aborda Freire:

Ensinar exige disponibilidade para o didlogo, pois o sujeito que se
abre a0 mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagdo
dialégica em que se confirma como inquietagéo e curiosidade, como
inclusdo em permanente movimento da histéria (FREIRE, 1996 p.
154).

Realizando um trabalho dialogico, a formacéo ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico, a EJA objetiva formar cidadaos
capazes de lutar por seus direitos e de se apropriar de conhecimentos mediados
pelo professor/alfabetizador para se aprimorar no mundo do trabalho e na prética
social com vistas a conciliar as experiéncias cotidianas, a vida em sociedade e a
atividade produtiva para o enfrentamento das novas situacées que ocorrem no dia a
dia e dos inevitaveis conflitos que se apresentam na sociedade contemporanea.

Conhecer o mundo diversificado onde atua o professor alfabetizador e as
formas de producéo do conhecimento é ponto de partida para refletir, compreender e
buscar solu¢des para melhoria do ensino. Para tanto, faz-se necessario conhecer a
rotina da escola onde se esta incluido: organizacao curricular, planejamento de aula,
a selecédo de conteudos, as estratégias e recurso de ensino bem como o espaco
onde ocorrem tais significacoes.

O objetivo dessas proposicdes é o foco de observacéo, a sala de aula e
as formas de producado do conhecimento expressam um sentido autentico, buscando
criar na escola um ambiente de plena liberdade, no qual se possa questionar, refletir,

criar, elaborar e construir o conhecimento, que possibilite a luz das consideracfes
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tedricas e praticas superar as dificuldades, relampejando e propondo novas
propostas, pedagdgicas com base nas analises do observado.

Desta forma, o professor/alfabetizador estara contribuindo com sugestées
didatico-pedagdgicas que de alguma forma possam auxiliar o seu trabalho enquanto
mediador do conhecimento, com algumas possibilidades metodoldgicas ndo no
sentido de “receitas de alfabetizagdo” nem mesmo em ordem de sequencialidades,
mas sugestdes e encaminhamentos pedagogicos que de alguma forma contribuam
para o saber-fazer docente na alfabetizacao de jovens e adultos.

Apesar de que, como aborda Gomes (2011), a Educacgéo de Jovens e
Adultos, tanto no ensino fundamental quanto no médio, padece da falta de
diversidade de materiais didatico-pedagogicos, especialmente se consideramos a
variedade de publicos que ela atende.

Assim sendo, convém registrar duas outras a¢des do MEC. A realizacéo
do concurso “Literatura para Todos”, cuja quarta edicdo ocorreu em 2010. A
iniciativa procura democratizar o acesso a leitura, constituindo um acervo
bibliografico literario especifico para jovens, adultos e idosos recém-alfabetizados e
criar uma comunidade de leitores. Motivando os alunos da EJA para a continuidade
dos estudos e para a formacao de leitores proativos e proficientes.

CONSIDERACOES FINAIS

As consideragbes aqui arroladas, além de se sustentarem nas teorias de
diferentes tedricos, estao fortemente marcadas pelas possibilidades de relacao entre
0s conteudos sistematicos do espaco escolar e a contextualizacdo destes com a
realidade e o conhecimento prévio do aluno da EJA, realizando uma andlise
abrangente sobre as causas da evasao escolar nesta modalidade de ensino e as
politicas publicas de educacéo que visdo combaté-la.

Desta forma, pretende-se neste texto apresentar algumas conclusdes
decorrentes do estudo bibliografico realizado sobre a “Educagdo de Jovens e
Adultos e a evasao escolar: conhecendo as especificidades da EJA”, analisando as
necessidades educacionais de professores e alunos da EJA.

A reflexdo e problematizacdo acerca da Educacdo de Jovens e Adultos,
embora faga parte do cotidiano educacional, ainda nao estdo articuladas e

entrelacadas na perspectiva que este estudo buscou indicar, ou seja, estabelecer
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relacbes entre a alfabetizacdo, a Educacdo de Jovens e Adultos as demais
modalidades de ensino, a partir da oOtica dos sujeitos como cidaddos com direitos
iguais.

Se olharmos para a educacéao brasileira, desde o periodo colonial, poderemos
perceber que ela tinha um cunho especifico direcionado as criangas, mas “indigenas
adultos foram também submetidos a uma intensa acao cultural e educacional”
europeia. A identidade da educacéao brasileira foi sendo marcada entéo, pelo elitismo
que restringia a educacéo a classe dominante. Dessa forma, a histéria da educacao
brasileira foi sendo demarcada por uma situagao peculiar que era o conhecimento
formal monopolizado pelas classes dominantes.

A educacdo de adultos das classes pobres sempre foi vista pela classe
dominante como desnecessaria e até “prejudicial” a felicidade desses trabalhadores.
O discurso da elite naturalizava a condigao financeira; assim, os menos favorecidos
deveriam aceitar a posicdo a qual foram destinados na sociedade. Na verdade, o
gue se escondia por tras dessa ideia é que a educacédo seria subversiva e poderia
criar individuos perigosos: capazes de entender seu papel enquanto cidadaos,
questionadores, insubordinados, “inimigos da sociedade” estabelecida.

Em toda a histéria do Brasil, a partir da colonizacdo portuguesa, podemos
constatar a emergéncia de politicas de educacdo de jovens e adultos, focadas e
restritas principalmente aos processos de alfabetizacdo, sendo muito recente a
conquista, reconhecimento e definicdo desta modalidade enquanto politica publica
de acesso e continuidade a escolarizacao béasica.

Essa politica de adestramento foi dominante até pouco tempo. A histéria da
EJA no Brasil €, portanto, uma histéria recente. Com o desenvolvimento industrial e
a reorganizacdo do processo do trabalho, iniciou-se uma mudanca de postura e
interesses da elite em relagdo a formacdo do trabalhador. A partir dai, houve
valorizacdo da educacao de adultos, buscando a capacitacdo profissional desses
trabalhadores. Novas iniciativas tém surgido a fim de garantir uma metodologia
adequada a discentes com esse perfil.

A educacdo escolar passa a ser considerada baluarte do progresso e
desenvolvimento da nacdo. O analfabetismo é compreendido como um "mal e uma
doencga nacional" e o analfabeto como "inculto, pregui¢oso, ignorante e incapaz",

sendo imprescindivel o dominio da leitura e escrita para o entendimento e a
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execucao das emergentes técnicas de producdo industrial, atendendo a crescente
demanda de urbanizacéo do pais.

Os dados de analfabetismo e baixa escolaridade nos desafiam a n&o soO
atender a populacdo néo alfabetizada gerada nos diferentes processos de excluséo,
como também repensar as politicas educacionais e as praticas pedagdgicas mais
recentes, que impediram e que, por vezes, ainda impedem o0 acesso, a permanéncia
e 0 éxito de parte significativa da populacao na educacéo escolar.

A analise das propostas pedagogicas de EJA vigentes, bem como o estudo, a
reflexdo e os debates com os profissionais e educandos desta modalidade de ensino
sobre a prética pedagdgica das escolas, mostraram a necessidade de reorganizacao
da oferta de EJA, tendo em vista as reais necessidades educativas do jovem, adulto
e idoso, no que se refere a sua identidade e a flexibilidade no processo ensino -
aprendizagem, na perspectiva de uma pedagogia que viabilize o acesso e,
principalmente, a permanéncia e o éxito do educando no processo de escolarizagéo.

O tempo diferenciado do curriculo de EJA em relacdo ao tempo do curriculo
na escola regular ndo significa tratar o conteddo escolar de forma precarizada ou
aligeirada e, sim, aborda-lo integralmente, levando-se em consideracdo os saberes
adquiridos na histéria de vida dos educandos e, além disso, que o adulto ndo é uma
crianca grande e tem clareza do porque e do para que estudar.

Nesse sentido, cabe destacar que concebemos como conteldos estruturantes
na modalidade EJA os mesmos da modalidade regular, nos niveis fundamental e
médio, porém com encaminhamento metodologico diferenciado, considerando as
especificidades dos educandos da EJA; ou seja, o tempo curricular, ainda que
diferente daquele estabelecido para o ensino regular, contempla o0 mesmo conteudo.
Isso se deve ao fato de que o publico adulto possui uma bagagem cultural e de
conhecimentos adquiridas em outras instancias sociais, uma vez que a escola ndo é
0 Unico espaco de producédo e socializacdo de saberes. Assim, é possivel tratar do
mesmo conteddo de formas e em tempos diferenciados, tendo em vista as
experiéncias e trajetérias de vida dos educandos da EJA.

Desta forma, sendo a elaboracdo e implementacéo da proposta pedagogica -
curricular um processo dinamico, que requer esforco e comprometimento coletivo
com a formulagdo de uma educagdo de qualidade e adequada as demandas
socioeducativas do publico da EJA, tal ndo deve acontecer apenas em cumprimento

a uma exigéncia legal. Garantir a qualidade nos processos educativos é uma
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construcéo cotidiana que envolve mantenedora e escolas, ou seja, todos 0s sujeitos
gue fazem a educacao escolar.

Este grande desafio exige constante estudo e reflexdo sobre as politicas
educacionais e sobre a pratica pedagogica das escolas da EJA. Assim, estabeleceu-
se na proposta pedagogico-curricular a avaliagdo institucional, que possibilitard, por
meio da producao e aplicacdo de um banco de itens pelas escolas, a compreensao,
a reflexdo e a mudanca da préatica pedagodgica da escola, bem como da gestéo
educacional, numa perspectiva processual, formativa e emancipadora.

Na base de todo esse processo de reorganizagao e reorientacdo do trabalho
pedagdgico na Educacdo de Jovens e Adultos esta o desafio de desenvolver
processos de formacdo humana, articulados com os contextos socio histéricos e
com o enfrentamento de seus processos de exclusdo, garantindo aos educandos
jovens, adultos e idosos 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso no inicio ou no
retorno desses sujeitos a escolarizacdo basica corno direito fundamental.

Assim, considera-se que 0s sujeitos da EJA sdo adultos com dificuldades
cognitivas ou sociais, 0 que nao lhes retira o estatuto de adulto, que como tal deve
ser respeitado nas suas individualidades e idiossincrasias. Deve-se demonstrar que
esses sujeitos devem ser motivados a aprender e que possuem potencialidades e
possibilidades para além de suas limitacdes.

A aprendizagem do jovem e adulto deve ser compreendida a partir de suas
necessidades pessoais e sociais, e ndo somente objetivar atividades de cunho
tedrico-educacional. O professor da EJA deve trabalhar no processo de formacédo
permanente, de modo que possa motiva-las a ser, pensar e a decidir sobre seus
desejos, necessidades e opcdes de vida, visto que a educacdo nao se limita aos
objetivos académicos, Educar é formar, orientar, promover e desenvolver a saude, a
emocao, a socializacdo, a comunicacéo, a generosidade, solidariedade. Educar e
formar séo tarefas de negociacdo compartiihada e ndo uma tarefa mecénica e
impositiva. E um processo de construcéo permanente.

A aprendizagem na Educacgéo de Jovens e Adultos deve estar baseada na
possibilidade de que as tarefas da escola possam ajudar os alunos a desenvolver
novos significados e novas experiéncias, e ndo os significados e experiéncias
criados por outros. Esse processo deve ser integral com a finalidade de formar

cidadaos criticos e participativos.
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Todas as pessoas sao aprendizes e aprendem sempre. O aprendiz jovem e
adulto apresenta maior lentiddo e uma diferenciagio em seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento, mas nao pode ser visto como um ser incapaz de
aprender.

A partir da interagdo com o meio, da mediacdo e da mobilizagdo, o aluno da
EJA ser& capaz de construir seu conhecimento. A melhor forma de considerar como
alguém ira aprender € partir de sua propria realidade, ou seja, do meio em que o
aluno esta inserido.

Para que a aprendizagem da Educacédo de Jovens e Adultos seja significativa,
€ preciso que o professor/mediador compreenda como o aluno aprende, quais sdo
as suas necessidades, dando atencao a diversidade deste ser singular e levando em
conta os éxitos e fracassos escolares anteriores e atuais do mesmo.

A Educacédo de Jovens e Adultos desde os primérdios de sua criacdo é uma
modalidade de ensino complexa porque envolve dimensbes que transcendem a
guestdo educacional. Até alguns anos atras, essa educacdo resumia-se a
alfabetizacdo como um processo compreendido em aprender a ler e escrever. O
professor que se propde a trabalhar com adultos deve refletir criticamente sobre sua
pratica, tendo também uma visdo ampla sobre a sala de aula, sobre a escola em que
vai trabalhar. Tem que ampliar suas reflexdes sobre o ensinar, pensando sobre sua
pratica como um todo. Ele precisa resgatar junto aos alunos suas histérias de vida,
tendo conhecimento de que ha uma espécie de saber desses alunos que é o saber
cotidiano, uma espécie de saber das ruas, pouco valorizado no mundo letrado e
escolar.

Um novo pensar sobre a educacédo de jovens e adultos traz para o ambito
escolar questbes relativas ao processo historico do aluno. Existem muitos motivos
que levam esses adultos a estudar, como, exigéncias econdmicas, tecnologicas e
competitividade do mercado de trabalho. Vale destacar, que outras motivacdes
levam os jovens e adultos para a escola, por exemplo, a satisfacdo pessoal, a
conquista de um direito, a sensagao da capacidade e dignidade que traz autoestima
e a sensacao de vencer as barreiras da excluséao.

Dessa forma, quando tomamos um assunto como objeto de uma investigacéo
bibliografica, temos que levar em consideracdo a sua relevancia para a construcéo
do conhecimento e para a melhoria da problematica no cenario atual. Em

conformidade com isto, analisando a realidade da educacé&o brasileira vemos que os
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nameros sdo desastrosos e preocupantes. A situacdo atual da Educacdo de Jovens
e Adultos demonstra que o Brasil ainda ndo conseguiu garantir, na préatica, a
educacdo a todas as pessoas, como garante a constituicdo. Milhbes de pessoas
espalhadas por este imenso pais, ainda ndo foram alcancadas por um dos direitos
bésicos de toda pessoa que € a educacéo.

E as escolas e professores ainda ndo estdo totalmente preparados para
oferecer a esta clientela discente uma formacéo educacional de qualidade e que
atenda as suas demandas e necessidades.

Assim, pensando na melhor forma de facilitar o dominio das competéncias e
habilidades na Educacdo de Jovens e Adultos, se faz necessario tratar esta
formacdo de forma mais dindmica e contextualizada, revendo e revisando as
praticas pedagodgicas, adequando as estratégias de ensino para que se efetive a
aprendizagem significativa.

Este estudo bibliografico subsidiara os professores da EJA para que estes
possam abranger seus conhecimentos e horizontes frente ao trabalho com os jovens
e adultos podendo conceber que existem diversos tipos de realidades e que estas
devem ser ressaltadas e valorizadas no momento do planejamento das aulas.

Desta forma, das especificidades da EJA e de sua clientela é de suma
importancia para o desenvolvimento intelectual do individuo, tornando-se uma
habilidade facilitadora da aprendizagem através de a¢Bes desenvolvidas na prética
diaria. A interacdo com 0 processo ensino aprendizagem tem um importante
destaque, uma vez que irdo contribuir no desenvolvimento dos processos cognitivos,
através da acao, pois a funcao interativa e comunicativa é essencial no processo de
transicdo do interpessoal em intrapessoal; na formacdo do pensamento e da
consciéncia; na organizacdo e planejamento da acdo; na regulacdo do
comportamento humano e, em todas as demais funcdes desempenhadas pelo ser

humano.
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