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RESUMO

A ldgica da ressocializacdo é uma maneira de amenizar o problema da populacéo carceraria,
sendo que o0 ensino nas prisdes é um desses caminhos, estando tal preceito em conformidade
com a Lei de Execucdo Penal que orienta as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacgédo
para jovens e adultos em situagdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais.
Dessa maneira, 0 objetivo deste artigo € discutir a formacéo de professores para lidarem com
essa realidade. Adotando-se o método ensaistico, discorre-se acerca da legislacdo que
salvaguarda o direito a educacdo e a doutrina que pressupBe a instituicdo de uma escola
reflexiva, além de abordar metodologias que devem ser aplicadas para trazer efetividade no
ensino. Os dados mostram a complexidade de olhar para a educacdo em seu papel
ressocializante e permitem questionamentos sobre as competéncias requeridas dos docentes
para ensino no ambiente carcerario. Concluiu-se que se faz necessario um esforgo conjunto de
diversas areas do poder publico, assim como o desenvolvimento de pesquisas para
compreender formas mais adequadas de abordagem a problematica.
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ABSTRACT

The logic of anew socialization is a way of alleviating the problem of the prison population.
Education in prisons is one such path, being such a precept in accordance with the Brazilian
Criminal Execution Law that is the base for the document previewing how to offer
educational content in this reallity in Brazil. In this way, the objective of this article is to
discuss the training of teachers to deal with education inside prisions. Adopting the essay
method, we discuss legislation that safeguards the right to education and doctrine that
presupposes the institution of a reflexive school, as well as to approach methodologies that
must be applied to bring effectiveness in teaching. The data show the complexity of looking at
education in its anew socializing role and allow questions about the skills required of teachers
for teaching in the prison environment. It was concluded that a joint effort of several areas of
public power is necessary, as well as the development of research to understand more
appropriate ways of approaching the problem.
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Embora o acesso a educacéo seja um direito
constitucional, o Brasil s6 consegue garantir acesso a
educacao formal para, em média, 11% de seus mais de
600 mil presos. Em 11 das 27 unidades da federacéo,
esse direito é negado a mais de 90% dos internos do
sistema prisional (CHARLEUAX, 2016).

1 INTRODUGCAO

O Brasil alcangou em 2017 a terceira maior populacao carceraria do mundo conforme
dados informados pelo Ministério da Justica (VERDELIO, 2017), surgindo assim extrema
necessidade de implantagdo de programas de ressocializagdo para amenizar o problema.
Afirma-se que a educacdo, logo a préatica do ensino no ambiente carcerario, € uma das saidas
nesse processo, tendo em vista o baixo grau de escolaridade dos detentos, enquadrando-se tal
situagdo no contexto da Educacgdo de Jovens e Adultos — EJA. Ademais, conforme a Lei de
execucdes penais - Lei 7.210/84 (BRASIL, 1984) é concedido ao preso o direito a educagao.

A bandeira da universalizacdo da educacdo vem sendo conduzida pelo Estado
Brasileiro como uma forma de diminuir as mazelas sociais (NOGUEIRA; ARAUJO, 2017),
oportunizando o gozo do direito a educacao, salvaguardado pela Constituicdo Federal a todos
0S segmentos sociais. No entanto, ainda paira a necessidade de averiguagdo acerca do
atingimento de resultados satisfatérios dos beneficiarios com as politicas publicas de incluséo,
a partir da constatacdo de eficacia dos meios empregados. Dessa maneira, face ao que se
observa como campo problematico, quais os empecilhos encontrados pelo professor na
educacdo de apenados? H& uma formacao profissional adequada para o exercicio da profissao
no ambiente carcerario? Quais as solucGes viaveis em politicas publicas para trazer
efetividade a este ensino?

Na construgdo da universalidade educacional tem se visto a massificagdo do ensino
com poucos estudos sobre como esse processo deve operar no ambiente carcerario
(FERREIRA, 2016), pois se sabe que é preciso uma metodologia adequada nesses casos, de
maneira que ndo adianta construir salas de aula dentro das prisdes se os professores ndo forem
adequadamente preparados para lecionar nelas. Quem planeja esse tipo de educacédo e o
educador precisam sempre ter em mente que a ressocializacdo é o objetivo principal da
educacdo penitenciaria, logo as metodologias e os conteudos empregados devem buscar ao
méaximo tal realizac&o.

Ao avaliar pesquisas ja desenvolvidas (ABREU, 2008; SANTOS, 2005), se pode

perceber a escassez de estudos em relacdo ao profissional docente que leciona no ambiente

2



carcerario. Assim, é preciso refletir como est4d se configurando o processo de formacéo
profissional dos docentes, mas também é preciso averiguar como a pratica nesse ambiente
pode ter eficacia, pois o processo de ensino-aprendizagem ndo decorre apenas do repasse de
conteddo pelo professor, € de extrema importancia o dialogo entre educador e detento,
demarcando as necessidades educacionais de cada individuo, buscando atingir o objetivo da
ressocializagéo do apenado.

Sendo assim, adota-se neste artigo o método de ensaio de producdo cientifica
(LARROSA, 2003). A producdo de ensaios se insere de forma importante no contexto da
pesquisa em Direito, uma vez que se trata de uma grande area cujo julgamento de valor €
exercitado ao longo de toda a formagéo do profissional. Cabe ao pesquisador, nesse caso, a
ponderacdo do que pode ser cotejado no ambito da revisdo de literatura e na analise
documental de fontes primarias, para, sem se se eximir da participacdo enquanto sujeito da
pesquisa, construir uma visdo coerente do assunto (DEMO, 1991).

De modo a alcancar o objetivo aqui proposto, este artigo estrutura-se em mais duas
secOes textuais além desta introducéo e das consideragdes finais. Na secdo a seguir, nUmero 2,
fala-se da educacdo prisional no contexto legislativo e sua finalidade de ressocializacdo. Na

secdo 3, fala-se da abordagem docente para 0 ensino nas prisoes.

2 A EDUCACAO PRISIONAL NO CONTEXTO LEGISLATIVO E SUA
FINALIDADE DE RESSOCIALIZACAO

Fase p6s-moderna da socializacao, o processo de
personalizacdo € um novo tipo de controlo social
desembaracado dos processos pesados de massificagéo-
reificacdo-repressao (Gilles Lipovetsky).

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos estabelece no artigo 26, inciso I, “que
toda pessoa tem direito a educagdo”, e em eu inciso II preleciona que “essa educagdo sera
orientada ao pleno desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito
pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais” (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS, 2009).

Especificicamente tratando da educacdo em estabelecimentos penitenciarios tem-se,
dentre as normas internacionais: Regras Minimas para o Tratamento de Presos de 1955, Pacto

Internacional de Direitos Civis e Politicos de 1966, Convengdo contra a Tortura e outros



Tratos ou Penas Cruéis, Inumanos ou Degradantes de 1975 e a Carta Africana dos Direitos de
Homem e dos Povos de 1981 (BOIAGO; NOMA, 2012).

Nesse contexto, se fizeram consideracdes no que tange ao tratamento dos apenados
que foram estabelecidas pela ONU e tomadas por base para se construir projetos de
estabelecimentos prisionais no Brasil, dispondo que em relagéo & educacéo que:

(1) Tomar-se-40 medidas visando ao aperfeicoamento da instrucdo de todos os
presos capazes de aproveita-las, inclusive a instrucéo religiosa nos paises, onde isto
for possivel. A instrugdo dos presos analfabetos e dos jovens serd obrigatéria e a
administracdo o devera prestar-lhe particular atencdo; (2) Na medida em que seja
viavel a instrucdo dos presos deverd ser coordenada com o sistema educacional
publico do pais, para que, apés a liberdade, eles possam continuar a estudar sem
dificuldade.[...] Com vistas ao bem-estar fisico e mental dos presos, serdo

organizadas atividades recreativas e culturais em todos os estabelecimentos
(BRASIL, 1995, p. 4).

Ademais, cumpre-se salientar que dentre as regras minimas se inserem o0
conhecimento e cultura do apenado, fornecendo-hes inclusive livros para o aprendizado. Isso
estd expressamente previsto da Lei de Execucdo Penal (BRASIL, 1984).

Para a implementacdo da educacdo prisional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n°® 9.394. de 20 de Dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), que dispde de forma
especifica sobre a educacdo no sistema penitenciario, tendo sofrido corre¢bes no Plano
Nacional de Educacdo (PNE) que foi criado pela Lei 10.172, de 2001, que dentre outros
objetivos institui a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) (BRASIL, 2001).

Conta ainda o Brasil com dispositivos especificos sobre a educacdo nas prisdes, a
saber: a) Parecer CNE/CEB n° 4/2010, aprovado em 9 de mar¢co de 2010 - Diretrizes
Nacionais para a oferta de educacdo para jovens e adultos em situacdo de privacdo de
liberdade nos estabelecimentos penais; b) Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 19 de maio de 2010
em situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais; ¢) Parecer CNE/CEB n°
5/2015, aprovado em 10 de junho de 2015 — Remicdo de pena pelo estudo de pessoas em
privacao de liberdade no sistema prisional brasileiro; e d) Resolu¢do CNE/CEB n° 4, de 30 de
maio de 2016 - Dispde sobre as Diretrizes Operacionais Nacionais para a remicdo de pena
pelo estudo de pessoas em privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais do sistema
prisional brasileiro (BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018).

Vé-se dessa maneira que ha um arcabouco legal de intrucdes detalhadas quanto aos
direitos a educagdo daqueles em regime de privagdo de liberdade, instituido em discusséo de

ambito internacional ha mais de trés décadas, ratificado em consolidag&o no sistema prisional



brasileiro. Nesse ambito, a oferta de educagdo para jovens e adultos em estabelecimentos
prisionais deve obedecer, em sintese do que dispde a Resolu¢do CNE n°2/2010, o seguinte:

I — é atribuicdo do 6rgdo responsavel pela educacdo nos Estados e no Distrito
Federal (Secretaria de Educacdo ou o6rgdo equivalente) e devera ser realizada em
articulagdo com os 6rgaos responsaveis pela sua administragdo penitenciaria, exceto
nas penitenciarias federais, cujos programas educacionais estardo sob a
responsabilidade do Ministério da Educacdo emarticulagdo com o Ministério da
Justica, que podera celebrar convénios com Estados, Distrito Federal e Municipios;
Il — sera financiada com as fontes de recursos publicos vinculados a manutencéo e
desenvolvimento do ensino, entre as quais o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB), destinados a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos e,
de forma complementar, com outras fontes estaduais e federais;

Il — estara associada as agdes complementares de cultura, esporte, inclusdo digital,
educacao profissional, fomento & leitura e a programas de implantacdo, recuperacao
e manutencdo de bibliotecas destinadas ao atendimento a populagdo privada de
liberdade, inclusive as a¢des de valoriza¢do dos profissionais que trabalham nesses
espagos;

IV — promoverd o envolvimento da comunidade e dos familiares dos individuos em
situacdo de privacéo de liberdade e preverd atendimento diferenciado de acordo com
as especificidades de cada medida e/ou regime prisional, considerando as
necessidades de inclusdo e acessibilidade, bem como as peculiaridades de género,
raca e etnia, credo, idade e condicdo social da populacdo atendida;

V — poderd ser realizada mediante vinculagdo a unidades educacionais e a programas
que funcionam fora dos estabelecimentos penais;

VI — desenvolverd politicas de elevagdo de escolaridade associada a qualificacdo
profissional, articulando-as, também, de maneira intersetorial, a politicas e
programas destinados a jovens e adultos;

VIl — contemplara o atendimento em todos os turnos;

VIII — serd organizada de modo a atender as peculiaridades de tempo, espago e
rotatividade da populagdo carceraria levando em consideracdo a flexibilidade
prevista no art. 23 da Lei n°® 9.394/96 (LDB) (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2010a).

No entanto, trata-se de uma realidade bastante complexa, pois é preciso se observar
gue o sistema penitenciario tem como principal intuito a ressocializa¢do do apenado, de modo
que oportunize o retorno a comunidade daquele que comete crimes, reabilitando-o para o
convivio social, se inserindo nesse contexto a educacao, de forma que as praticas pedagdgicas
precisam se voltar a cumprir esse objetivo. Interessante entdo, nesse sentido, abordagens
como a de Santos (2005), que aponta a educacdo como Unica maneira de ressocializacdo dos
presos, de modo que defende a insercdo de questdes como dignidade, cidadania, liberdade e
etc, bem como a ideia de promover acbes concientizadoras, que podem ser determinantes
para sua ressocializagéo.

Abreu (2008), por sua vez, propGe que o adequado seria uma dialética que busque
conciliar a pedagogia social com a educacdo escolar, como meio coerente para corresponder

as necessidades dos encarcerados, concluindo sabiamente ao afirmar que:



[...] Insercéo da educacéo prisional no sistema oficial da educacéo estatal e presente
que os conteldos transversais podem cumprir a finalidade de discutir os temas
valorativos que mais afligem a humanidade, pois os mesmos devem perpassar todas
as disciplinas curriculares e atingir diferentes subniveis da educacdo Basica, nao
importando ser dentro ou fora das prisdes (ABREU, 2008, p. 54).

A educacdo prisional ganha ainda destaque na sua funcédo ressocializadora quando se
percebe que sua implementacdo tem uma viabilidade e aceitagdo maior que os trabalhos
oferecidos dentro das prisdes, sendo ainda uma questdo demasiadamente debatida entre os
juristas e a populagdo. Moreno (1999, p. 80), num outro contexto, traz uma afirmacdo que
serve bem para a questdo da educacdo prisional, ao dizer que “N&o se pode mudar a sociedade
a partir da escola, mas pode-se langar alternativas, desenhar novas possibilidades, ensinar a
abrir caminhos e mostrar que nés, os seres humanos, podemos escolher”.

Nesse sentido, entendem pesquisadores nesse campo que “a educagdo em prisdes é a
Gltima grande fronteira da Educacéo a ser rompida” (SILVA et al., 2017, p. 73), e que:

[...] sem possibilidades de erro, que a pretensa universalizagdo da Educacdo Bésica
contemplou todos 0s novos sujeitos de direitos que emergiram da obscuridade apés
0 processo de redemocratizacdo do pais. Criangas, adolescentes, deficientes de todos
os tipos, indios, negros, quilombolas, comunidades rurais, pessoas itinerantes ou em
situacdo de rua, adolescentes privados da liberdade, criancas hospitalizadas, publico
LGBT, populacdo de fronteiras, todos foram de alguma forma contemplados na
politica pdblica de Educacdo no Brasil. Até a edicdo das Diretrizes Nacionais para
Oferta da Educacdo para Jovens e Adultos em Estabelecimentos Penais por parte do

Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em 2 de maio de 2010, a oferta de Educacéao

a populacdo presa era vista como privilégio e ndo como direito (SILVA et al., 2017,
p. 73).

O caminho para a passagem do privilégio para o direito ndo passa apenas pela
instituicdo das normas, como se sabe, 0 que prevé a legislagdo precisa ser operacionalizado,
institucionalizado culturalmente, alcangado com a modificacdo da sociedade, essa € a seara de

fundamental importancia de preparo do profissional que atua nesse campo.

3 A ABORDAGEM DOCENTE PARA O ENSINO NAS PRISOES

Ensinar a ler € sempre ensinar a transpor o imediato. €
ensinar a escolher entre sentidos visiveis e sentidos
invisiveis. é ensinar a pensar no sentido original da

palavra "pensar” que significava "curar ou "tratar" um

ferimento (Mia Couto).

E de extrema importancia a analise sobre a Gtica do profissional da educagio para
diagnosticar as dificuldades e a0 mesmo tempo tracar metas para se efetivar a educacdo

dentro de estabelecimentos prisionais. Sem duvida o ambiente carcerario ndo é o melhor
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ambiente de se trabalhar, pois ndo se pode perder de vista que os alunos que ali estdo ja
trazem consigo uma bagagem de desvios de conduta, que precisam de uma desconstrugéo
para de fato conseguir se ressocializar, passando uma missdo bastante complicada ao
educador, que precisa repensar sua maneira de lidar com essa especificidade. Como bem
aborda Gongalves (1999, p. 137):
[...] O objetivo das discussdes, neste momento, é encontrar caminhos comuns e
devidamente articulados, para proporcionar aos alunos experiéncias que lhes
possibilitem construir conhecimentos vinculados a sua vida concreta e que lhes
permitam uma visdo critica da realidade onde estdo inseridos, e, a0 mesmo tempo,
incentivem sentimentos e pensamentos relacionados a uma participacdo ativa nos

assuntos comunitarios, dentro de principios éticos de cooperacdo e justica social
(GONGALVES, 1999, p. 137).

Mas na realidade das politicas educacionais para o sistema prisional, por outro lado, ha
um déficit de formacdo de profissionais intramuros com formacdo continuada, sem retorno
aos bancos escolares, adotando praticas e utilizando materiais que podem ser ditos
ultrapassados. Havendo nesses casos inclusive material produzido para criangas e ndo para
adultos, bibliotecas e demais materiais didaticos ultrapassados (CONSELHO NACIONAL
DE EDUCACAO, 2010b).

Em pesquisa com docentes atuantes no Complexo Penitenciario do Amapé constatou-
se a quase unanime a informacéo de que foram inseridos naquele trabalho por falta de opcéo,
apenas por imposicdo da administracdo publica, por serem contratados. No entano, muitos
desses profissionais também relataram que apesar de ndo terem ido por sua prépria vontade se
sentiam satisfeitos com o trabalho desenvolvido (ABREU, 2008).

Interessante também é o diagndstico realizado quanto aos contetdos ministrados
naquele contexto, pois teria sido onde se verificou maior divergéncia entre os docentes por ele
entrevistados por Abreu (2008), havendo desde professores propondo a necessidade de novos
coneudos e experiéncias como aqueles que afirmam contrariamente que muitos contetdos ndo
podem ser colocados em pratica, se referindo as limitacdes de estrutura. A base para reflexéo
nesse caso, entende-se, passa pela heterogeneidade dos alunos (TARDIF, 2010).

Os alunos s&o heterogéneos. Eles ndo possuem as mesmas capacidades pessoais nem
as mesmas possibilidades sociais. As suas possibilidades de acdo variam, a
capacidade de aprender também, assim como as possibilidades de se envolverem
numa tarefa, entre outras coisas. Ao se massificar, 0 ensino passou a se deparar cada
vez mais com alunos heterogéneos em termos de origem social, cultural, étnica e
econdmica, sem falar das importantes disparidades cognitivas e afetivas entre 0s

alunos. Essa questdo levanta o complexo problema da equidade dos professores em
relacdo aos grupos de alunos que Ihe sdo confiados (TARDIF, 2010, p. 129).



Assim, se pode verificar a necessidade de repensar as metodologias de ensino nesse
ambiente para se trazer eficicia, necessitando de tragar um verdadeiro diagnético para tornar
padrdo a educacdo prisional, e promover de fato uma ressocializacdo com base no ensino.
Como aborda Tardif (2010, p. 128) “O objeto do trabalho dos professores sdo seres humanos
individualizados e socializados ao mesmo tempo”, de modo que € preciso se averiguar
adequadamente a metodologia que sera utilizada.

Nesse contexto, precisa-se apronfundar a discussdo acerca da grade curricular, de
forma a proporcionar o aprendizado como uma forma de ressocializacdo, tomando por base 0
ambiente carcerério e partindo para metodologias que se adequem ao ambiente, corroborando
com o entendimento de Abreu (2008, p. 106) quando dispde que “o curriculo deve ser
encarado como elemento central do processo de educacdo. Se hoje existe uma grande
distancia entre a realidade vivida pelos alunos e os conteddos que constituem os curriculos
escolares, imaginemos isso nas prisdes”.

Interessante ainda a abordagem quanto a conclusdo da eficacia de ensino-
aprendizagem realizados pelo pesquisador supraencionado, quando informa que dois detentos
daquele presidio teriam conseguido aprovacao no vestibular, levando a se observar que existe
a possibilidade da eficacia no ensino ofertado, e que a cntinuidade dos estudos fora do
carcere, pode proporcionar uma efetiva reintegracdo social. O papel da escola, nesse sentido,
se mostra de fato ampliado, como orientam as normas com tal finalidade.

A escola seja para criangas, jovens e adultos, inclusive em ambientes de privacéo de
liberdade, nesta concepcdo, deve ser concebida como um espagco de encontro e
socializagdo ao mundo livre em que o saber € apenas um dos elementos para a sua
constituicdo. E preciso romper com a concepc¢do tradicional e reducionista de escola,
cujo objetivo central esta na aquisicdo de conteldos pragmaticos e muitas vezes

descontextualizados do ambiente em que se vive, principalmente do mundo
moderno (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2010b, p. 14).

Outro diagndstico observado por Abreu (2008) foi quanto a unanimidade dos
professores pesquisados em afirmar que a falta de recursos acaba por obrigar os professores a
usar como recurso metodologico apenas o didlogo, o que desmotiva os alunos. Vé-se, dessa
maneira, 0 quanto é importante a inclusdo do aluno detento no processo de ensino-
aprendizagem, para que ele se sinta motivado a aprender e responsavel por continuar as aulas,
cooperando inclusive para o bom relacionamento entre professor e aluno.

Necessario destacar que as metodologias que devem ser utilizadas, ndo se confundam
com amizade, corroborando com o entendimento de Freire (1980, p. 46) que dispbe que “ndo

se pode reduzir umm processo complexo, como o de aprendizagem, ao simples



estabelecimento de uma relagdo amigavel entre professor e aluno. Se assim o fosse, seria
facil”.

A educacdo na prisdo também encontra bastante resisténcia do préprio ambiente, em
que os presos estdo cumprindo a pena, de modo que ja torna o processo de educacdo mais
complicado. Talvez, se houvesse a viabilidade de que 0s mesmos estudassem em
estabelecimentos fora da prisdo, o processo de ressocializagdo se tornaria mais viavel, pois 0s
presos vivenciariam uma liberdade educacional ampla, de um novo ambiente, de novas
vestimentas, colaborando para uma reflexdo de bem estar fora da atividade prisional, “haja
vista que a conduta de comportamento esperado no territério educacional dentro da escola, é a
conduta humana de respeito aos deveres e direitos dos agentes do processo ensino-
aprendizagem” (ABREU, 2008, p. 117).

Merece observacao ainda que o processo de ensino ndo parte unicamente do professor,
e sim de um conjunto de fatores como, interesse do aluno, estrutura fisica, estrutura
metodologica e também de auséncia de preconceitos sociais. Sobre esse utimo fator, é
necessario relembrar que os professores também sdo cidaddos, e também incorrem em
preconceitos sociais, de desconfianga, o que acaba por ser uma barreira no processo de
ensino-aprendizagem e consequentemente na sua ressocializagdo. “Ndo existe uma maneira
objetiva ou geral de ensinar; todo professor transpde para sua pratica aquilo que é como
pessoa” (TARDIF, 2010, p. 144).

A mudanca gque é operada no sistema inclui o professor, esse € um fator pouco
considerado por quem olha apenas objetivamente a técnica de ensino. Se hd uma
transformacdo, uma ressocializacdo do preso com a possibilidade de educacdo ha também
uma transformacéo, uma socializagdo ampliada do professor com a experiéncia de lidar com a
educacdo num ambiente a0 mesmo tempo cheio de restri¢cbes e caréncias. Isso € algo que,
ainda que visualizado teoricamente e narrado de diferentes maneiras, tem um forca que talvez
apenas o plano experiencial apresente em toda sua plenitude, levando profissionais docentes
a reverem seus posionamentos e a se contituirem também como novos sujeitos, como afirma
uma professora sobre sua primeira experiéncia no campo: “A experiéncia de adentrar aqueles
muros que sdo invisiveis a sociedade nos modifica como ser humano no sentido de poder rever
alguns valores e também de supervalorizar outros” (SILVA et al., 2017, p. 76).

Dai surge a necessidade de uma formacéo adequada, que vise a “compreensdo das
especificidades e da importancia das agdes de educacdo nos estabelecimentos penais”
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2010b, p. 7), na qual o professor possa tomar



conhecimento do que de fato é o sistema penitenciario, que os detentos sdo pessoas normais
que precisam ser recuperadas, refletindo também em necessidade de desconstrucdo do
estereotipo social de que presos devem ser banidos. Nesse sentido, discorre Tardif (2010, p.
163) que o professor ideal “fundamenta sua acéo nas ciéncias da educacéo, principalmente na
psicologia, e, a0 mesmo tempo, orienta a sua acao de acordo com uma ordem de valores e de
interesses chamada, nos anos 1990, de “novo humanismo””.

Pensar o “professor ideal” par o sistema carcerario entende-se que é papel de fato dos
pesquisadores nesse campo, além de outros motivos, porque p que se vé desde sempre é uma
certa omissdo da sociedade e dos 6rgdos publicos em relacdo a recuperagdo criminal no
Brasil, motivo pelo qual se escuta que os presidios sdo “faculdades do crime”, isso porque a
maior parte do tempo os presos ficam ociosos, desenvolvem problemas psicologicos, sao
submetidos a ondic¢des sub-humanas de sobrevivéncia, causando revolta e consequentemente
a vontade de delinquir novamente.

E evidente nessa seara a necessidade de estudo da teoria como complemento da préatica
docente. Como aborda Pimenta (2006), ndo basta possuir a pratica de ser um educador
reflexivo sobre sua acdo quando ndo ha perspectivas de anaise de outros professores para
constribuicdo historica, cultural e social de sua profisséo.

E importante a necessidade de que a pratica educativa tenha sentido ndo somente
para aqueles e aquelas que a fazem, mas também para os alunos: uma ética da
profissdo ndo é somente uma ética do trabalho bem feito, é uma ética do sentido da
educagdo como responsabilidade diante do outro. A educagdo é uma arte, uma
técnica, uma interacdo e muitas outras coisas, mas é também a atividade pela qual

prometemos as criangas e aos jovens um mundo sensato no qual devem ocupar um
espaco que seja significativo para si mesmos (TARDIF, 2010, p. 182).

A proposta da educacdo inserida na histéria de vida dos educandos e apoiando-se
numa perspectiva libertaria, dos contetdos que facam sentido aos sujeitos que ndo sdo meros
depositarios de informacdo € algo de basilar no trabaho de Freire (1980). A ida e vinda, a
troca de saberes, o reflexo da prética educativa, permeiam assim a base metodolégica
fundamental dos docentes. E esse entendimento de escola reflexiva se fundamenta ndo s6 no
ambiente carcerario, mas em todas as praticas educacionais, de modo que o problema da
escola decorre de uma premoldagem historica obsoleta, onde o conhecimento é relativo e
cumulado na pessoa do professor (CANARIO, 2005)

A formacdo dos educadores contempla tais processos de maneira geral, entende-se,
todavia, como ja se abordou, a inser¢do dos profissionais no ambiente carcerério revela a

experiéncia intersubjetiva da relacdo educando e educador permeada pela forte base de
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praticas em realidades da auséncia de liberdade, que requerem um extrapolar de muros muito
mais forte conceitualmente, no plano da experiéncia subjetiva, do transporte para outras
realidades com o conteudo educacional, do fazer da sua realidade ndo sé opressdo mais sim
poténcia para aprendizado e transformacdo. Isso pode ser potencializado pela formacao,
porém, requer-se nesse caso pessoas, individuos, com vocacao e interesse genuino pelo ser

humano? Seria essa condi¢do necessaria?

4 CONSIDERACOES FINAIS

A realidade da educacdo no ambiente carceréario aponta para uma disparidade entre o
ideal e a pratica, reforcando a necessidade de se avaliar como o ensino dentro do
estabelecimento prisional pode ser melhor realizado. A educacao deve ser uma ferramenta de
ressocializacdo, de modo que os professores precisam participar desse objetivo ao tragcarem as
metodologias que serdo utilizadas em sala de aula, o que requer uma formagdo humana e
adequada.

Diagnostica-se que os professores ainda trazem consigo uma bagagem preconceituosa
sobre os detentos que sdo descronstruidas apenas apds o convivio, de modo que € preciso
disseminar a necessidade de barrar com o preconceito e juntar-se forcas para que a educacgéo
possa reabilitar um transgressor. Sdo necessarias politicas publicas que trabalhem desde a
conscientizacdo social, formacdo dos professores e oferecimentos de estrutura fisica e
recursos didaticos, para que se efetive o ensino como modo de ressocializacdo, pois 0
professor sozinho ndo é capaz de cumprir esse objetivo.

Os estudos dentro do carcere devem ser motivados pelo gosto de aprender, pelo
incentivo de uma mudanca de vida e ndo apenas como um reflgio de sair da cela para o
apenado, visto que essa ndo é intencdo do legislador. Para que haja o efetivo interesse €
preciso criar um ambiente favordvel ao aprendizado, pois as metodologias educacionais
existem para serem postas em pratica.

E imperioso a instituicdo de uma escola reflexiva, capaz de orientar os cidados para o
mundo globalizado, de forma a constribuir na construcdo de seus valores. Assim 0s
empecilos encontrados pelo professor do carcere como desmotivacdo, personalidades
estigmatizadas, interesse eminentemente processual de remicdo de pena, entre outros, devem
ser diagnosticados e trabalhados com uma pedagogia especifica de superacgdo, através de

dindmicas, textos criticos, jogos educacionais, proporcionando assim uma utrapassagem
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desses valores. Para tanto, a formacdo adequada é imprescindivel, pois ndo se pode aceitar
que os professores do carcere sejam apenas aqueles que sdo “for¢ados” a irem, mas sim
aqueles gue se sintam confortaveis em cumprir esse objetivo, a partir de seu adequado preparo
profissional.

A lbgica de que € possivel diminuir a populagdo carceréaria a partir da educacao tem
relacdo direta com o sucesso do ensino nas prisdes, uma vez que se pode chamar de sucesso a
oportunidade alcancada pelo apenado na sociedade ap6s sua saida da prisdo, constituindo-se
em processo de ressocializacdo que de certa forma se pode ver como mecanismo a impedir o
retorno desses individuos para a criminalidade e consequentemente suas continuas passagens
pelas prisbes, de forma ciclica, usual, como ja se vem caracterizando ha muito tempo no
Brasil. Todo esse aparato de efetiva gestdo publica, porém, inegavelmente passa pelo

adequado preparo de profissionais, docentes, para lidarem com essa questao.
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