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RESUMO: O artigo intitulado “Influencia da Afetividade entre professor/aluno no
processo ensino/aprendizagem” buscou em alguns tedricos que fundamentam a
importancia da afetividade na educacdo infantil, compreender a importancia da
afetividade para a aprendizagem. O interesse sobre este assunto surgiu por
trabalhar em uma creche que atende criangcas de zero a quatro anos. Para isto
realizamos uma pesquisa bibliografica procurando analisar as obras que abordam
estes assuntos e a visao desses autores sobre essa problematica. Com este estudo
bibliografico, compreendemos conforme visdo dos autores pesquisados que a
primeira infancia € um momento de grande desenvolvimento cognitivo das criangas,
pois iniciamos nosso processo de aprendizagem bem cedo. Diante disto, podemos
concluir com a pesquisa que a afetividade se constitui na base de todas as relagdes
da pessoa diante da vida e que esta influencia nosso comportamento promovendo
ou ndo, na falta dela, o desenvolvimento da aprendizagem. Pretendemos com o
estudo contribuir positivamente com as instituicdes de ensino e seus profissionais
sendo um instrumento util de reflexao para a pratica educativa.
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A interacdo entre professor e aluno ultrapassa os limites profissionais e
escolares do ano letivo. E, na verdade, uma relacdo que deixa marcas, e que deve
sempre buscar a afetividade e o didlogo como forma de construgdo do espaco
escolar. Por isso, buscamos com este tema, compreender o que faz com que uma
crianga encontre dificuldade ou rejeicdo a aprendizagem ou ao professor, uma vez
que todas sdo consideradas igualmente capazes, possuindo a mesma inteligéncia,
porém algumas a desenvolvem com mais facilidade, enquanto outras encontram

maior resisténcia.

A afetividade entre os seres humanos € de fundamental importancia para
elevar a auto-estima de qualquer individuo. Com as criangas isso acontece com
maior intensidade podendo leva-las a construir seus conhecimentos de uma forma
prazerosa ou na sua falta, a bloquear sua criatividade levando-as a se considerarem

seres incapazes de construir e aprender.

Acreditamos que na escola a afetividade que o professor desenvolver com
seus alunos, ira influenciar no aprendizado dos mesmos. Se no lugar de encontrar
afeto a crianga encontrar indiferenca tera dificuldades de superar qualquer obstaculo
qgue vir a encontrar pelo seu caminho, pois tera medo de perguntar e falar temendo
ser punido por nao ter conseguido aprender aquilo que lhe foi passado, enquanto

aquilo que traz como bagagem n&o tem valor para a escola.

Ser professor nao constitui uma tarefa simples, mas requer muito amor e
habilidade. O educador ndo é simplesmente aquele que transmite saber para seus
alunos, o seu papel € bem mais amplo, ultrapassando essa mera transmissao de

conhecimentos.

Somos seres humanos dotados de inteligéncia que posem ou ndo ser
desenvolvidas, dependendo da situacdo e do meio em que vivemos. Diante de
situagdes que nos deixam em niveis de desvantagem diante dos outros nos
sentimos acuados e necessitamos de incentivo para termos coragem de prosseguir,
quando recebemos critica ao invés de elogios sofremos imediatamente um bloqueio
que nos impossibilita de analisarmos nosso papel potencial e comeg¢amos a no

julgar incapazes de tudo.

A crianga é mais suscetivel a esse tipo de emocao, por isso se discute tanto

a afetividade nas escolas, pois os profissionais sabem que quando se sente



valorizada a crianga terd mais facilidade em aprender. Bock (2005, p.190) nos diz
que ‘em muitas situagbes da vida (...) sdo os afetos que determinam nosso
comportamento”. Podemos perceber entdo o valor que o afeto tem para o ser
humano, levando-o muitas vezes a mudar seus préprios comportamentos diante das

demonstragdes de afetividade que recebe de alguém.

Ao manifestar consideragdes sobre afetividade este trabalho pretende
contribuir com algumas reflexdes importantes, especialmente para educadores
iniciantes na Educacéao Infantil. Abordamos a importancia da afetividade na relacéo
professor/aluno visando a adaptacao e a socializacdo das criangas que ingressam

na escola pela primeira vez.

Bock (2005), Galvao (2003) e Capelatto (2007), explicam alguns aspectos do
desenvolvimento humano, entre o aspecto afetivo-emocional e o social igualmente

importante para o processo de adaptacao infantil.

Mahoney e Almeida (2004), baseados na teoria de Wallon, deixam claro que
a afetividade é o conjunto funcional responsavel pelo estado de bem-estar e mal-
estar humano. Ainda afirmam que o ato motor é indispensavel para a constituicao do
conhecimento e para a expressao das emogoes, portanto inerentes ao cognitivo e ao

afeto na constituicio da pessoa.

Sobre o cognitivo, Saltini (2002), também ressalta que o desenvolvimento
deste s6 é possivel se houver condicdes afetivas e relacionamento social favoravel.
Paredes e Tanus (2000) destacam os estagios de desenvolvimento de Piaget, pois
todo educador precisa ter esse conhecimento para melhor compreensdo no

processo ensino aprendizagem das criangas.

Diante disso, optamos por este tema para compreender essa relagdo entre
professor e aluno e buscar analisar como as emocdes afetam o desenvolvimento
cognitivo do aluno. Compreender como vem sendo trabalhada a afetividade em sala

de aula, como é o relacionamento entre professores e alunos e como este

relacionamento pode contribuir para o aprendizado da criancga.

O estudo pretendeu contribuir na ajuda com nossos alunos a partir da
construgcao de relacionamentos afetivos, e quais sao os caminhos que devemos

percorrer para buscarmos conhecimentos que melhorem a qualidade de ensino



aprendizagem, possibilitando entendermos e valorizarmos os educandos em sua

totalidade.

Pretendemos com este trabalho ser um instrumento util de reflexdo para a
pratica educativa que é dirigida para as criangas e os profissionais das instituicdes

infantis.

2. AFETIVIDADE NA ESCOLA

A afetividade entre os seres humanos é de fundamental importancia para
elevar sua auto-estima, com as criancas isso acontece com mais intensidade. Para
Vygotski (apud OLIVEIRA, 2003, p. 23) “o longo aprendizado sobre emogdes e
afetos se inicia nas primeiras horas de vida de uma crianga e se prolonga por toda a
sua existéncia.” Para o autor, o fator emocional esta ligado a complexidade da vida,
onde o meio cultural e a origem do sujeito e a sociedade em que vive influenciam na
formagdo de sua personalidade e nos seus relacionamentos afetivos,

complementando que,

as ferramentas culturais internalizadas constituem instrumentos mediadores
para a metamorfose do dominio afetivo ao longo do percurso da vida de
cada membro da espécie humana, afastando-o de sua origem bioldgica e
dotando-o de conteudos histérico-culturais. A imerséo dos sujeitos humanos
em praticas e relagdes sociais define emogdes mais complexas e mais
submetidas a processos de auto-regulacdo, conduzidos pelo intelecto
(VYGOSTKY apud ARANTES, p. 27, 2003).

Se a pratica das relagdes sociais define as emocgoes, fica evidente que a
afetividade que o individuo receber durante todo o seu percurso de vida ira nortear
suas atitudes e aprendizado. Portanto, para uma crianga que esta na fase de
construcdo de seu aprendizado o lado emocional € a mola propulsora para a

construcao efetiva do seu cognitivo.

Para Capelatto (2007, p. 17), a identidade de uma crianga € construida

através da afetividade. Diante disto ele afirma que,

A base para que uma pessoa se torne um ser humano sédo exatamente as
referéncias que ela tem da vida. As referéncias s6 se constituem de forma
afetiva. Nao existem referéncias sociais para uma crianga. As referéncias
que ela usa para poder se ver, para poder se tornar um eu pensante, um eu
falante, séo referéncias afetivas. As referéncias afetivas sdo pessoas, sédo
palavras e gestos que os outros usam na vida e que véo, de alguma forma,



transformar-se em relagéo de cuidado ou de descuido para com a crianga. A
leitura que a crianga faz desses gestos e desses atos do adulto, seu
cuidador, é que vai desencadear o processo psicologico que chamamos de
identidade ou formacado de identidade. Entdo € na afetividade, isto é, na
maneira como se fazem os vinculos entre o adulto e a crianga que a
identidade vai ser favorecida ou néo.

Quem nao se lembra de uma professora ou professor que lhe marcou
profundamente na infancia, ou até de familiares agressivos que causam frustragdes,
ou entdo saudade daquela pessoa que nos momentos mais marcantes estava a seu
lado lhe dando forgas e coragem, animando e incentivando seja nos momentos bons
ou ruins, mas que deixaram marcas profundas. Neste sentido Capelatto (2007)
ressalta a importancia que a afetividade tem na vida de uma crianga que esta em

formagao de sua identidade.

De acordo com Kupfer (2003), ainda existem educadores que acreditam que
o cognitivo e o emotivo podem ser divididos em partes distintas. Mas para a
psicanalise ndo existe um paralelismo, mas sim uma jungao entre eles, pois segundo
Kupfer (2003, p. 39) “se de um lado as fungdes cognitivas se desenvolvem, evoluem,
crescem, o sujeito, de outro, se constitui, e a constituicdo do sujeito obedece a
diversas leis que regem o desenvolvimento cognitivo”. Sob a ética do mesmo autor a
constituicdo do sujeito, ndo acontece por si sO, quando ele chega ao mundo ja

encontra certos padrdes pré-elaborados onde devera inserir-se.

Piaget (apud BOCK, 2005, p. 101 a 106) em suas pesquisas conclui que o
desenvolvimento cognitivo se da através de estagios de desenvolvimento. Estagios
que ele separa em quatro faixas etarias diferentes: O estagio sensério-motor (0 a 2
anos), o estagio pré-operacional (2 a 7 anos), o estagio operacional concreto (7 a 12

anos) e o operacional formal (12 anos em diante).

O estagio sensorio motor que acontece desde o nascimento até os 2 anos
de idade é o periodo em que a crianga nao é capaz de representar mentalmente os
objetos, ou seja, s6 consegue perceber aquilo que esta ao alcance de seus olhos,
quando um objeto que esta visualizando é escondido ela ndo consegue representa-
lo mentalmente. A estimulacdo e o ambiente em que a crianga vive é que va

determinar a passagem de um estagio para outro.

O estagio pré-operacional acontece no periodo entre os 2 e 07 anos de

idade, neste periodo a crianga ja consegue criar imagem de um objeto que esta



ausente, comeca a dar significados as coisas. E também marcada pelo
egocentrismo. A crianga ndo consegue ainda se colocar no lugar do outro, para ela o

mundo gira em torno de si propria.

O estagio das operagdes concretas esta compreendido dos 7 aos 12 anos e
neste periodo a crianca ja possui uma organizacdo mental integrada. E capaz de ver
a totalidade de diferentes angulos, trabalha agora com objetivos representados, néao

precisando mais toca-los ou senti-los para compreendé-los.

E no ultimo estagio, o das operagdes formais, que se inicia mais ou menos a
partir dos 12 anos de idade que ocorre o desenvolvimento das operagdes de
raciocinio abstrato. Neste periodo a crianga se liberta inteiramente do objetivo
inclusive o representado. Torna-se capaz de deduzir as consequéncias, tém inicio
aqui os processos de pensamento hipotético-dedutivos (PIAGET, apud BOCK,
2005).

A idade que a crianga passara de um estagio para outro € individual, pois
depende da estimulagdo que recebe no ambiente em que vive. E importante em todo
e qualquer estagio o incentivo que a crianga recebe tanto de seus familiares quanto
da escola para fortalecer o desenvolvimento do cognitivo. A crianga passa a maior
parte de seu tempo em escolas e creches, sendo de fundamental importancia a
estimulagao que Ihe proporcionada no decorrer do seu desenvolvimento cognitivo, a
valorizagado e o afeto sdo esséncias para efetivar este desenvolvimento de forma

mais eficaz.

Os primeiros contatos afetivos acontecem nos lares onde a crianga nasce
neste ambiente ela recebe as primeiras demonstragdes de afeto, por isso a crianca
se sente segura e protegida ao lado dela. Quando deixa sua casa para ir a escola,
ocorre o sentimento de desamparo pela mudanca brusca que acontece em sua vida.

Chegando a escola precisa encontrar protecdo e afeto para se sentir tranquila e

segura.

Se no lugar de afeto a crianga encontrar indiferenga tera dificuldades em
superar os obstaculos que encontrar em seu caminho. As criangas sdo seres
humanos dotados de inteligéncia que podem ou n&o ser desenvolvidas, dependendo
da situacdo e do meio em que vivem. Em situacdes embaragosas diante dos demais

podem se sentir acuadas, precisando de incentivos para prosseguir. Se ao invés de



receber elogios sofrem somente criticas, podem ocorrer bloqueios que as levem a se
julgarem inferiores, quando a crianga se sente valorizada tém mais facilidade em
aprender. Agressividade falta de atencéo e desinteresse podem ser relacionados a
caréncia afetiva. Neste contexto, Bock (2005, p. 190) nos diz que “em muitas

situacdoes da vida sédo os afetos que determinam nosso comportamento.”.

Quem de nés nao se lembra de um colega, que acabou se tornando nosso
grande amigo, ou entdo de algum professor que marcou intensamente nossas vidas.
Geralmente os que nos marcam sdo aqueles que mais nos dedicaram atengao, com
guem nos identificamos, ou entdo aquela pessoa que nos causou aversao. Enfim,
nos lembramos daqueles que nos deixaram marcas, tanto positivas como negativas.
Diante disto, observamos que a relacdo afetiva é muito importante, tanto a

afetividade adquirida como a falta dela deixa marcas em nossas vidas.

A interacdo entre professor e aluno ultrapassa os limites profissionais,
escolares e o ano letivo. E uma relacdo que deixa marcas positivas ou negativas,
por isso o educador deve sempre usar a afetividade e o dialogo como forma de

construcao do espaco escolar facilitando assim a construcdo do conhecimento.

A tarefa do professor é ardua, necessita de muita dedicacdo, pois este
trabalha com seres humanos, Unicos, que possuem sentimentos que afetam o
desenvolvimento cognitivo. Portanto, a atitude do professor para com o aluno ira
desencadear a possibilidade para a constru¢do do seu aprendizado, assim como

também pode bloquear sua criatividade. Assim Bock (2005, p.193) nos diz que:

Os afetos ajudam-nos a avaliar as situagdes, servem de critério de
valoracdo positiva ou negativa para as situagbes de nossa vida; eles
preparam nossas agdes, ou seja, participam ativamente da percepg¢ao que
temos das situagdes vividas e do planejamento de nossas reagbes ao meio.

O ser humano precisa sentir prazer naquilo que faz, e na escola isso nao é
diferente. Para que a crianga construa o conhecimento tendo éxito no aprendizado,
precisa sentir-se amado e aceito pelo professor e colegas de forma a compreender
que € um ser unico e importante. Todos os seres possuem inteligéncia e precisam
desenvolvé-la. Segundo Fernandez (2001, p. 27), “a liberagdo da inteligéncia
aprisionada s6 podera dar-se através do encontro com o prazer de aprender que foi
perdido”. Se nao houver prazer, o aprender nao sera eficaz. A crianca precisa sentir-

se segura e capaz para conseguir construir sua aprendizagem.



Neste contexto o professor é a peca fundamental do processo, pois é seu
comportamento que a crianca observa e leva em conta, é no professor que o aluno

se espelha e se inspira.

Se a crianga gosta do seu professor fara todo o possivel para agrada-lo, e
sabe que a melhor forma de agrada-lo é aprender. E em todos os momentos espera
receber elogios. Quando ndo alcanga seus objetivos acaba muitas vezes ouvindo
somente criticas e isto lhe causa bloqueios, que o fazem sentir-se incapaz e inferior.
Por isso que a relacdo afetiva entre professor e aluno deve ser mais acentuada
durante as dificuldades, pois 0 mesmo tera mais vontade de buscar alternativas para
superar estas barreiras. Diante disso Rossini (2005, p.9) diz que “aprender deve

estar ligado ao ato afetivo, deve ser gostoso e prazeroso”.

O aluno nao pode ser visto apenas como um numero a mais na sala de aula
€ um ser humano que possui valores, vontade propria e uma leitura pessoal de
mundo, pensa diferente de seu colega e professor, tem direito de defender suas
idéias e formular sua propria opinido. Precisa ter oportunidade para construir novos
conhecimentos, modificar os que ja existem criar hipoteses, duvidar de suas proprias
hipbteses e recria-las para assim aos poucos construir novos conhecimentos. E € no
professor que busca reposta para suas aflicbes, se o professor valorizar o seu ponto
de vista, incentivando-o, tornar-se-a critico e desenvolvera com mais facilidade a sua

criatividade.

Dificuldades de aprendizagem podem estar relacionadas a caréncia afetiva
pela qual a crianga passa, problemas familiares sdo sentidos pela escola e afetam o
processo ensino aprendizagem da crianga. Trabalhar pontos positivos, auxiliar a
crianga a encontrar saidas para suas angustias, mostrar a ela que nio esta sozinha,
traz confianca e a impulsiona a reagir diante das dificuldades. A este respeito
Rossini (2005, p. 15) nos diz que “o ser humano pensa, sente, age. Ele pode ter um
quociente intelectual (Ql) altissimo, porém, se o seu sentir estiver comprometido ou

bloqueado, a sua acdo nao sera energizante, forte, eficaz e produtiva”.

O professor precisa ter capacidade de perceber as diferentes formas de
aprender das criangas. Cada uma é um ser unico, que por sua vez aprende de forma
Unica também. Manter contato corporal como forma de carinho, elogiar o trabalho do

aluno, reconhecer seu esforco e destacar pontos positivos de suas producdes,



constitui formas de afetos que sdo essencialmente necessarias para a construcao

positiva do aprendizado da crianca.

O mundo contemporaneo ja nado oferece mais uma constancia de familias
que sao compostas por pai, mae e irmaos. Rossini (2005, p. 41) relata que “hoje
temos a familia monoparental: casais divorciados apds o nascimento de filhos e
estes ficam ou com o pai ou com a mae”. Além disso, ha uma diversidade de
composicao familiar, situacdes em que as criancas residem com outros familiares.
Na maioria das vezes a crianga tem pouco contato com sua propria familia, e diante
disto, o professor passa a ser a pessoa com quem a crianga convive a maior parte

do seu dia.

Maes tém necessidade de trabalhar fora e ndo tem mais tempo para dar a
atencdo necessaria ao filho, e por consequéncia muitas vezes ndo conseguem
auxiliar o filho nas tarefas escolares. O afeto familiar tem diminuido, pais tentam
compensar sua auséncia comprando presentes para os filhos e com isso as criancas

acabam perdendo a prépria identidade.

Parece que o desenvolvimento social e tecnoldgico trouxe a dissolugao das
familias e as criancas quase sempre ficam desprovidas do amor, da
seguranca. Parece que ndo sdo mais descendentes de ninguém: estédo
abandonadas, sem raizes, sem referéncias (ROSSINI, 2005, p. 41).

Tudo isso se reflete na vida escolar da crianga que busca no professor a

atencdo que n&o tem em casa.

O aprendizado da crianga acontece a partir da interagcao social, onde adquiri
conhecimentos culturais, com experiéncias vivenciadas com outras pessoas. Porém,
nao é um ser copiador e sim construtor, que coloca um pouco de si em tudo que faz,
mesmo que copie aquilo que esta feito, estara reconstruindo. Até mesmo ao copiar
um desenho a crianga criara um significado proprio conforme a sua cultura e

assimilacdo do objeto copiado. Neste sentido Galvao (2003, p.83) afirma que:

A reflexdo sobre as possibilidades de interagdo social oferecidas pela
escola € um exercicio a ser feito em permanéncia, incluindo ai tanto as
interagdes entre as pessoas como as interagbes destas com o
conhecimento e outros produtos da cultura.

O aluno precisa encontrar significado naquilo que faz. Quando compreender
a importancia do conteudo aprendido, encontrara sentido e passara a gostar do que

esta fazendo. Para que isso acontega é necessario haver momentos de didlogos



entre professores e alunos. E importante que o professor saiba ouvir seus alunos,
conheca suas curiosidades, suas duvidas e ansiedades e a partir dai produza suas
aulas, abrangendo os conteudos ja programados, porém de forma a suprir a
curiosidade das criangas, trazendo para sua realidade o assunto abordado a fim de
que faga sentido para o aluno aquilo que esta sendo estudado. Assim, Galvao (2003,
p.88) diz que “E preciso que a escola reflita sobre as possibilidades que oferece,
buscando situagbes em que a expressao seja de fato o objetivo da atividade e nao

um transbordamento indesejado que tendera a ser contido”.

O professor deve estar atento as atitudes de seus alunos, ndo ameaga-los
com castigos e chantagens, mas tentar ganha-los para si, demonstrando
compreensao e carinho por eles. Porém, tudo isso precisa ser pensado com
disciplina e limites, compreender o aluno ndo € permitir que faga tudo o que deseja,
mas que venha a entender que faz parte de uma sociedade onde convive com
outras criangas e adultos e que precisa respeita-los, demonstrar que seus direitos
terminam quando comeca o direito dos outros. O que nao quer dizer que também
precisem concordar com a opinido alheia, mas sim respeita-la, assim como também

gostam de ser respeitados.

A afetividade nestes casos desenvolve nos alunos um sentimento de
respeito mutuo. Se advertidos a todo o0 momento podem vir a sentir medo ao invés
de respeito pelo professor. Dificilmente havera aprendizagem se o aluno tiver medo
de seu professor, ele jamais questionara e tirara duvidas, pois teme ser repreendido,

o que fara com que se sinta humilhado diante dos colegas.

De acordo com Souza (2003, p.57), em consonancia com teorias
Piagetianas “a afetividade interfere constantemente no funcionamento da
inteligéncia, estimulando-o ou perturbando-o acelerando-o ou retardando-o0”, o que
nos remete a entender que afetividade e inteligéncia sao indissociaveis e precisam

ser pensadas como um todo e ndo em partes diferentes e separadas.

Tanto se fala em educagao inclusiva, sera que as criangcas que apresentam
dificuldades de aprendizagem e principalmente de relacionamento podem se dizer
inclusas? Quantas vezes nos deparamos com professores rotulando seus alunos,
dizendo “esse ai é terrivel, s6 atrapalha”. Pais sdo convidados a visitar a escola

quando seus filhos demonstram comportamentos diferentes do esperado pelo



professor, na maioria das vezes para dizer-lhes que o filho é problematico, nao
aprende e s6 causa confusao, agride os colegas e ndo respeita o professor. Os pais,
mais do que os professores estao despreparados para tomar qualquer atitude a esse

respeito, acabam irritados e envergonhados.

Se a crianga ja demonstrava um comportamento negativo por se sentir

carente de afeto, a situagao apenas ira se complicar.

De acordo com Moreno (2003, p.139) “para compreender o comportamento
manifesto de cada uma das partes implicadas em um conflito, é necessario levar em

consideragéo o significado cognitivo e afetivo atribuido a esse comportamento”.

Os conflitos existentes em sala de aula devem ser constantemente
trabalhados. O professor poderd usando de sua imaginagao contar historias que
remetem a certos tipos conflitantes que vem percebendo em suas aulas, trabalhando
esse conceito de maneira indireta antes mesmo que 0 mesmo se torne grave e de

dificil solugcao. Nesta perspectiva, Moreno (2003, p.146) faz a seguinte afirmacgao:

Assim como os conteudos das matérias curriculares no exato momento em
que seu uso imediato é exigido — eles ndo sao ensinados em situagoes
menos urgentes, também a aprendizagem da resolugéo de conflitos deve
ser iniciada em momentos ndo conflitivos, com a analise de problemas
hipotéticos extraidos de experiéncias vividas por outros estudantes.

E evidente que constantemente somos guiados pelas emocgdes. Criancas
sao seres criativos, recriam o que conhecem fantasiando, transformando tudo num
conto de fadas. Em seu mundo imaginario constroem coisas maravilhosas. De volta

a realidade percebem que as coisas nem sempre s&o 0 que acreditam que sejam.

A emocdo influencia nosso comportamento, quando estamos felizes
reagimos com mais compreensdo as situagdes de adversidades que nos sao
impostas, mas quando estamos insatisfeitas ou contraidas por algum motivo, nem as
maiores realizagdes transformam nossos sentimentos, estamos voltados a ver um

pequeno ponto negativo em tudo e esquecemos a grandiosidade do lado positivo.

Nesse sentido podemos ressaltar o nosso sentimento e reagdo a um mesmo
assunto em momentos em que nos sentimos tristes ou alegres, com certeza
pensaremos diferente. Diante disto, nds professores precisamos procurar

compreender as atitudes de nossas criangas e ajuda-las com afeto e compreenséo.
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O bom professor ndo € o “bonzinho”, mas sim o “amigo”, que esta presente
em todas as horas, que vé o aluno na rua, que chama atencao quando necessario,
que elogia e incentiva sempre, que avalia o aluno a partir do seu progresso nunca o
comparando com as outras criangas. Ser professor € ser amigo, companheiro,

parceiro, saber respeitar e demonstrar amor.

3. HISTORICO DA EDUCAGAO INFANTIL

A primeira creche brasileira para filhos de operarios que se tem registro,
segundo Machado (2001), foi a Companhia de Fiagdo e Tecidos Corcovado (RJ),
criada em 1899. As creches sdo um produto da Revolucéo Industrial que necessitou

de méao de obra e contratava muitas mulheres.

Com isto as criangas pequenas ficavam separadas de suas maes durante
um periodo muito longo e necessitavam de cuidados. No inicio a Unica

responsabilidade das creches era manter as criangas limpas, alimentadas e seguras.

Somente na década de vinte, segundo Machado (2001), € que houve
algumas mudangas, com a implementagdo de programas educacionais e

contratacao de professores com formacgao para maternal.

Nas ultimas décadas a procura por creches tem aumentado muito, devido ao
fato das mulheres de todas as classes sociais estarem buscando maior igualdade

profissional, e com isto precisarem de tais servicos.

Neste contexto, Machado (2005, p.79) nos diz que:

Praticas educativas e concepgdes acerca da educagao da crianga pequena
em creches e pré-escolas foram sendo modificadas a partir de situagdes
sociais concretas que, por sua vez, geraram regulamentagdes e leis
enquanto parte de politicas publicas historicamente elaboradas.

No percurso da historia percebe-se que as mudancas sé foram possiveis
porque também se modificaram na sociedade “as maneiras de se pensar o que é ser
crianga e a importancia que foi dada ao momento especifico da infancia.” (CRAIDY
& KAERCHER, 2001, p.13).

Na atualidade a educacdo da crianga € pensada com muita

responsabilidade. As novas leis Ihe ddo destaque que antes ndo tinha, priorizam a



organizagao de espacos destinados especialmente para educar as criangas; que séo

as creches; contratam e preparam profissionais na area da infancia.

A Lei n° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional) coloca
em seu artigo 89 que: “As creches e pré-escolas existentes ou que venham a ser
criadas deverdo, no prazo de trés anos, a contar a partir da publicacdo desta Lei,

integrar-se ao respectivo sistema de ensino.” (MACHADO, 2005, p.80).

Isto € muito importante, pois, no momento em que a crianga ingressa na
creche ou pré-escola ela se depara com um universo diferente do que esta
acostumada. Precisamos compreender que o trabalho de todo o segmento
educacional é de grande importancia na vida de uma crianga. Este trabalho precisa
ser realizado com profundo conhecimento, atencao e respeito. Nesta perspectiva,
Machado (2005, p.81) coloca que:

O padréo de qualidade a ser obedecido pela creche passa a incluir critérios
pedagdgicos de desenvolvimento de competéncias pelas criangas, além de
outros requisitos que uma instituicdo para criancas deve apresentar:
ambiente limpo, saudavel, organizado, com cuidados fisicos também
atentamente observados.

E na escola que a criangca tem a continuacdo da sua vida social, com
maiores oportunidades de insergdo nas relagdes éticas e morais que a rodeiam. E,
portanto, no espago escolar que a crianga ira fortalecer e amadurecer a construgao
da sua identidade e estara se preparando para adquirir conhecimentos novos

relacionados a sua cultura e das pessoas que a rodeiam.

Segundo Wallon (apud CRAIDY & KAERCHER, 2001, p.28):

O desenvolvimento da inteligéncia depende das experiéncias oferecidas
pelo meio e do grau de apropriagéo que o sujeito faz delas. Neste sentido,
os aspectos fisicos do espacgo, as pessoas proximas, a linguagem, bem
como os conhecimentos presentes na cultura contribuem afetivamente para
formar o contexto de desenvolvimento.

Nao podemos esquecer que o inicio de tudo esta no ambiente familiar. Sao
as relagdes familiares que definem a maior parte do caminho das criangas; sua auto-
estima, respeito pelos outros, carater. Segundo o Referencial Curricular Nacional
para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1998, p.13):



A fonte original da identidade est4 naquele circulo de pessoas com quem a
crianga interage no inicio da vida. Em geral a familia € a primeira matriz de
socializagdo. Ali, cada um possui tragos que o distingue dos demais
elementos, ligados a posigédo que ocupa (filho mais velho, cagula etc.), ao
papel que desempenha, as suas caracteristicas fisicas, ao seu
temperamento, as relagdes especificas com pai, mae e outros membros etc.

Por esta razao deve se valorizar a formacido do professor e a preparagao
das familias para uma parceria educar-cuidar, entendendo que isto fara diferenga na
vida escolar da crianca, sem esquecermos que as relacdes entre familia e a escola
somente poderdo ser construtivas se estiverem baseadas no respeito mutuo, na

confianga e na aceitagao das diferencas de cada um.

A educacao infantil € um universo magico, que possibilita uma diversidade
muito grande de idéias. As criangas aprendem com facilidade, se o que lhes for
ensinado vier recheado de carinho, atengdao e criatividade. Para Wallon o
desenvolvimento da inteligéncia depende das experiéncias oferecidas e com isto
propbs “o estudo integrado do desenvolvimento infantil, contemplando os aspectos
da afetividade, da motricidade e da inteligéncia” (CRAIDY & KAERCHER, 2001, p.
28). Segundo Vygotsky (apud CRAIDY & KAERCHER, 2001, p.29):

O funcionamento psicoldgico estrutura-se a partir das relagdes sociais
estabelecidas entre o individuo e o mundo exterior. Tais relagdes ocorrem
dentro de um contexto histérico social, no qual a cultura desempenha um
papel fundamental, fornecendo ao individuo os sistemas simbdlicos de
representacao da realidade.

Para WALLON as trocas estabelecidas entre sujeito e meio constroem a
capacidade de conhecer e aprender, e o desenvolvimento infantil passa por estagios
onde ocorrem reformulagbes e ndo simplesmente reorganizagcdo de experiéncias
anteriores. Na perspectiva deste pesquisador da educacao infantil (apud CRAIDY &
KAERCHER, 2001, p.28) no desenvolvimento do estagio sensorio-motor que

acontece de um a trés anos de idade, é que:

Ocorre (...) uma intensa exploragao do mundo fisico, em que predominam
as relagbes cognitivas com o meio. A crianga desenvolve a inteligéncia
pratica e a capacidade de simbolizar. No final do segundo ano, a fala e a
conduta representativa (fungdo simbolica) confirmam uma nova relagdo com
o real, que emancipara a inteligéncia do quadro perceptivo mais imediato.
Ou seja, ao falarmos a palavra “bola”, a crianga reconhecera imediatamente
do que se trata, sem que precisemos mostrar o objeto a ela. Dizemos entéo
que ela ja adquiriu a capacidade de simbolizar, sem a necessidade de
visualizar o objeto ou a situagéo a qual estamos nos referindo.



Varios estudiosos contribuiram muito com seus estudos e experiéncias, para

que a crianca passasse a ser respeitada e compreendida enquanto ser ativo.

Assim, a maioria das escolas de educagao infantil tem se preocupado em
fazer com que “a brincadeira seja incorporada no curriculo como um todo, e as
questbes colocadas no seu desenrolar possam fazer parte de pesquisas

desenvolvidas em atividades dirigidas pelas criangas.” (WAJSKOP, 2005, p.38).

Neste contexto, para que acontega o aparecimento da brincadeira

independente, Wajskop (2005, p. 38) diz ser necessario que:

O adulto seja elemento integrante das brincadeiras, ora como observador e
organizador, ora como personagem que explicita ou questiona e enriquece
o desenrolar da trama, ora como elo entre as criangas e os objetos. E, como
elemento mediador entre as criangas e o conhecimento, o adulto deve estar
sempre junto as primeiras, acolhendo suas brincadeiras, atento as suas
questdes, auxiliando-as nas suas reais necessidades e buscas em
compreender e agir sobre o mundo em que vivem.

Por tudo isto, hoje as instituigdes de educacgao infantil sdo indispensaveis na
sociedade. Com as creches e pré-escolas a crianga passou a ser vista como sujeito
ativo que pode se tornar cada vez mais competente para lidar com as coisas do

mundo, se for bem orientada e respeitada em suas caracteristicas individuais.

4. A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL

E no lar que a crianga adquire as primeiras experiéncias afetivas. E com a
mae que o bebé tem seu primeiro contato afetivo € no decorrer desse contato é que

se estabelecerdo novos vinculos.

Falar sobre afetividade fica impossivel sem mencionar Jean Piaget e os
estagios de desenvolvimento da crianga. Quando estudamos os processos de
assimilagdo e acomodacido das estruturas mentais dessa teoria, que trata do
desenvolvimento cognitivo do ser humano, nem sempre nos atentamos a
identificacao do lado afetivo presente nele. No processo de assimilacdo, o aspecto
afetivo é o interesse em assimilar (compreender o objetivo): e na acomodacgéo, a
afetividade esta presente no interesse pelo objetivo, ou seja, a crianga adapta novos

conceitos aos conceitos ja existentes. Nessa perspectiva, a afetividade assume



funcdo substancial na inteligéncia. Segundo Piaget (apud PAREDES e TANUS,

2000, p.40):

Ha quatro estagios basicos do desenvolvimento cognitivo. O primeiro € o
estagio sensorio-motor, que vai de zero aos dois anos de idade. Nessa fase,
as criangas adquirem a capacidade de administrar seus reflexos basicos
para que gerem agbes prazerosas ou vantajosas, € um periodo anterior a
linguagem, no qual o bebé desenvolve a percep¢do de si mesmo e dos
objetos a sua volta.

O estagio pré-operacional, de acordo com Macedo (2004, p. 57): “vai dos dois

aos sete anos e se caracteriza pelo surgimento da capacidade de dominar a

linguagem e a representagdo do mundo por meio de simbolo.” Ha aqui um

egocentrismo mais acentuado. A crianca ainda ndo € capaz, normalmente, de se
colocar no lugar do outro. Para Piaget (apud PAREDES e TANUS, 2000, p.46)

Neste estagio pré-operacional em que a crianga se encontra, as
brincadeiras s&o fontes riquissimas para o desenvolvimento da linguagem
que é uma verdadeira explosdo. E também neste estagio que ocorre o
desenvolvimento dos sentimentos morais e regulam-se os interesses e
valores, ou seja, um objeto torna-se interessante a medida que corresponde
a uma necessidade. Assim, além das trocas intelectuais, ha também
sentimentos espontaneos que nascem das trocas entre pessoas, tal como a
simpatia em relagbes as pessoas que correspondem aos interesses da
crianga e as valoriza. Os interesse e a auto valorizagdo, os valores
individuais espontaneo sido as primeiras manifestagbes afetivas desse
estagio. O estagio das operagdes concretas, que vai dos 7 aos 12 anos, tem
como marca a aquisi¢do da nogao de reversibilidade das agdes. Surge a
l6gica nos processos mentais e a habilidade de discriminar os objetos
similaridades e diferengas. A crianga ja pode dominar conceitos de tempo e
numero. Por volta de 12 anos, comeca o estagio das operacdes formais.
Essa fase marca a entrada na idade adulta, em termos cognitivos. O
adolescente passa a ter o dominio do pensamento légico e dedutivo, o que
o habilita a experimentagdo mental. Isso implica entre outras coisas,
relacionar conceitos e raciocinar sobre hipoteses.

Na fase de escolarizacdo, a transicdo do lar para a escola vai trazer a

oportunidade de novos contatos, maior integracdo e participacdo ativa em outros

grupos sociais. Assim os educadores, principalmente aqueles de pré I, devem

buscar a melhor forma de proporcionar para seus educandos condicdes que

favorecam o campo da afetividade. Constance Kamii (apud PROFESSOR, 1991,

p.78, vol. 1) afirma:

Durante o periodo de adaptagdo, o professor ira se aproximando de seus
alunos, respeitando sentimentos e a maneira de ser de cada um deles.A
grande dificuldade nos periodos de adaptagdo ou readaptacdo a escola
consiste na separagao das criangas de suas maes.



Por isso, quando inicialmente, a mae ou o pai deixam as criangas na escola,
ouvimos frequentemente: - Professora, minha mae ta demorando, vira me buscar?
Ou mesmo: - Tia ta na hora da minha mae vir me buscar? Ou ainda: - Professora a
minha mée ndo vem me buscar? Essas perguntas ou afirmagdes, causadas pela
separagdo da figura materna, demonstram o medo e inseguranga diante da

presenca de pessoas estranhas, no caso o professor.

Neste contexto, a postura do educador deve se manifestar na percepcao e
na sensibilidade da crianga. No livro Atendimento ao Pré-escolar vol. 2 (1998; p. 32)
diz: “Quando a crianga vem para a escola ela ja adquiri dos pais e familiares uma
influéncia profunda e extensa, toda crianga precisa sentir-se segura de que seus

pais a querem muito e de que ela é muito importante para alguém’.

Em vista disso o educador, pacientemente, deve usar palavras de conforto,
estabelecendo um clima afetivo no qual a crianga sinta-se segura, amada e
respeitada. Alem disso, mencionar a grandiosidade do amor materno para que ela

consiga adquirir independéncia afetiva.

E importante também evitar sair da sala para que a crianga n3o se sinta
abandonada. Se for necessario permitir que ela a acompanhe até a adaptagao com
o novo ambiente. Segundo Saltini (2002; p. 81) “a serenidade e a paciéncia do
educador mesmo em situagoes dificeis faz parte da paz que a criangca necessita.”
Assim, a crianga encontrara representacdo da seguranga que precisa para se auto

afirmar em outros espacos que nao seja o familiar.

Neste caso em situagdes de insegurangca quanto ao retorno da mae, a
crianga deve encontrar, na figura do educador, a credibilidade que lhe assegure que
a mae ou o pai vira busca-la no final do periodo. Os pais ou responsaveis também
precisam contribuir para que seus filhos se adaptem a nova situacdo dando-lhes

confianga principalmente nos dois primeiros meses escolar.

Uma das alternativas é busca-los pontualmente, pois quando as criancas
véem os coleguinhas indo embora e as pessoas responsaveis ndo aparecem, 0
temor em ser abandonada volta a sufocar. Casos assim, levam os professores a nao
deixar a escola antes de suas criangas, pois longe dos pais, a educadora € a unica

pessoa na qual a crianga confia e que pode ajuda-la.



Além disso, o afeto e a disponibilidade da educadora devem estar sempre

presentes, para que a crianga sinta-se importante neste novo espaco social.

Constance Kamii (apud PROFESSOR, 1991; p. 79, vol. 1) nos diz: “o que
une desde o primeiro encontro professor e aluno sdo situacbes adequadas de
aprendizagem e sdo elas que deverdo balizar as relagbes afetivas entre ambos
dando |hes trabalho e prazer.” Em outras palavras, vinculada ao afeto esta o
interativo como base fundamental do ajuste educador/educando e este com o meio.
O autor completa dizendo que “a escola precisa ser fonte continua de aprazer obtido

nos trabalhos individuais e coletivos.”.

Sendo assim, desde o primeiro dia, os professores da pré-escola devem
cativar suas criangas com brincadeiras, mimica, historinhas personificadas mudando
de voz, fazer brincadeiras ou cantar musiquinhas em que as criangas sintam prazer
em serem o0s protagonistas, como por exemplo: “faz assim, faz assim (...)",
‘movimento, movimento o pé direito (...)” e outras que possam despertar a crianga

para a socializacao e afetividade.

Nesta faixa etaria, a crianga adora ser tocada, abragada, beijada e elogiada.
Saltini (2002, p. 87) afirma que “a crianca deseja a necessita ser amada, aceita,
acolhida e ouvida para que possa despertar para a vida da curiosidade e do

aprendizado.”

Assim, o educador precisa explorar estes aspectos para que a crianca tenha
prazer pela aprendizagem e sinta-se sujeito atuante/participante e interlocutor de
diversas situagdes do saber, entenda que a escola é um espaco social no qual cada
um tem seu lugar e sua oportunidade, ora individual, ora coletiva, mas fundamentais
para o estabelecimento de boas relacbes com o saber € com o0s outros que

compartilham e colaboram com a construgao da sua identidade.

Além de proporcionar meios para que a criangca construa estes e outros
conceitos, o professor deve ter o cuidado para nao dar atencao demasiada para uns
e, involuntariamente, excluir outros. Aquela crianga que chora, ou € timida, n&o
tenha se socializado e n&o participa ou ndo quer participar da atividade escolar

merece atengao especial neste processo de adaptacao.

E preciso que o educador use diversas estratégias para inclui-la nas

atividades, como convida-la para realizar determinadas tarefas, elogiar sua



participacdo pode contribuir para que o aluno sinta-se capaz e importante para o
processo. O PCN (BRASIL, 1998, p.30, vol.2) nos apresenta dicas para tornar

menos dolorosa a adaptacéo da crianga neste novo espaco social:

E importante criar situacdes educativas para que, dentro dos limites
impostos pela vivencia em coletividade, cada crianga possa ter respeitado
seus habitos, ritmos individuais. Da mesma forma, ouvir as falas das
criangas, compreendendo o que elas estdo querendo comunicar fortalece
sua autoconfianca.

Isso exige um olhar atento do educador para as manifestagdes individuais
das criangas e serenidade para diversificar atuagcbes de ensino que permitam a
integracdo. Perceber as manifestagdes individuais implica em ler os olhares, as

atitudes dos alunos e entender sua historia.

A diversificagdo das situagcdes de ensino exige compreensao de concepgdes
de ensino, processos de aprendizagem e estratégias de ensino para adequar as
propostas escolares, as caracteristicas do grupo, permitindo que a aprendizagem
dos conceitos sejam manifestadas de diferentes maneiras. Se o educador considera
importante estes elementos na pratica pedagdgica, certamente um clima favoravel a

aprendizagem ira surgir, o que representa também afeto para o sujeito aprendente.

Saltini (2002, p.87) confirma os argumentos acima mencionando que ‘o
desenvolvimento cognitivo s6 € possivel se houver condigbes afetivas e
relacionamento social favoravel.”. Diante disso, é inegavel que a afetividade € um
aspecto necessario, complementar e indissociavel de ensino e aprendizagem do ser

humano. Saltini (2002, p.87) ainda afirma:

Na pré-escola a inter-relacdo da professora com o grupo de alunos e com
cada um em particular é constante, se da o tempo todo, seja na sala, no
patio, seja nos passeios e € em funcdo dessa proximidade afetiva que se da
a interagdo com os objetivos e a constru¢gdo de um conhecimento altamente
envolvente.

De fato no espago educativo compartilhamos do que é citado acima, pois,
com frequéncia, as criangas nos contam suas descobertas, curiosidades e suas
novidades. Cabe a nds educadores, ouvi-las atentamente para descobrir até que
ponto a crianca sabe sobre o assunto e procurar sanar duvidas, estimulando- a
assim, a participar das atividades escolares, respeitando sempre seu ritmo de

desenvolvimento, pois este € um método afetivo de se trabalhar.



CONSIDERAGAES FINAIS

Ser educador é desafiante. Por isso, ao escolher a turma que se deseja
trabalhar, o professor deve refletir sobre sua prépria personalidade e escolher a
faixa-etaria que melhor se identifique, pois ao desempenharmos com
responsabilidade a funcdo de educador estaremos contribuindo para o
desenvolvimento da auto-estima e socializagao da crianga, sobretudo na interacao

escola/educador/educando e familia.

Acredita-se que a educacido comega na concepcao da crianca ainda no seio
materno. A mae que aceita a gestagdo com carinho, que aguarda o nascimento e
recebe feliz o bebé&, comeca a prepara-lo com estimulos positivos, porque ja
comecgou a criar um ambiente favoravel ao seu desenvolvimento. E essa educacéao

se prolonga por anos.

A educacédo escolar surgiu como um complemento do desenvolvimento da
educacao familiar, ou seja, € uma instituicdo criada para organizar o conhecimento
sistematizado, possibilitando meios para que a criacao adquira saberes construidos
historicamente e necessarios para a convivéncia social, os quais na familia muitas

vezes sao limitados.

Assim, a escola, € um espaco de respeito a progressiva maturacéo fisica e
intelectual/cognitiva da criangca para que ela possa alcangar o maximo de suas
possibilidades como forma de sua realizagdo plena. A crianga, seja de situagéo
sécio-econbmica bem sucedida ou ndo, deve encontrar na figura do educador,

estimulo positivo no espaco escolar para exercitar-se como sujeito social.

Para isso, a seguranga é um fator importante para seu desenvolvimento
pessoal e afetivo. Um dos papéis da escola é instruir para a vida e do professor é
encaminhar esse processo, utilizando as mais variadas formas e considerando o
afeto como desencadeador de sucesso do desenvolvimento infantil dentro ou fora da
escola. Confirmando isso, Alencar e Rodrigues (apud BOCK, 2005, p. 140)

evidenciam que:

Independente de estar o educador atento ou néo, interessado ou ndo na
formacdo de seus educandos, ele estara influenciando-os, e para que ele



possa exercer uma influencia positiva, alguns principios fundamentais que
poderiam nortear seu comportamento em sala de aula: 1° tente ser proximo,
afetivo, simpatico com seu aluno como pessoa merecedora de todo seu
afeto e atencdo, mesmo que ele ndo saia bem nas atividades curriculares
de estudo. 2° lembre-se de que uma simples palavra ou comentario podera
causar marca profunda no educando e acompanha-lo de forma positiva ou
negativa ao longo de sua vida. 3° aceite as contribuicbes dos alunos sem
julgamentos ou criticas destrutivas, crie espacgo para ouvi-los.

Vale ressaltar aqui, que este trabalho ndo é uma sugestdo nem uma férmula

de como o educador deve agir diante de seus educandos nesse tipo de situagao.

Primeiro, porque ndo ouso acreditar estar capacitada para tanto e segundo,
porque devemos levar em consideracido as diferencas individuais das criangas nas
turmas, pois como diz Henri Wallon (apud MAHONEY e ALMEIDA, 2004, p. 138-
139) “a formagao psicoldgica dos professores nao pode ficar limitada aos livros.
Deve ter uma referéncia perpétua nas experiéncias pedagdgicas que eles proprios

podem realizar”.
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