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RESUMO

Compreender a educacado inclusiva como a garantia de um direito humano, amplia as possibilidades
de enxergar nas diferencas as potencialidades dos estudantes elegiveis aos servicos da educacdo
especial. Neste cenario, se desenvolve o perfil do professor, que em sua atuagdo se depara com
inimeros desafios, no exercicio de sua profissdo. Neste sentido, o presente artigo, apresenta como
objetivo, verificar como estd ocorrendo o trabalho pedagodgico com os estudantes elegiveis aos
servigos da educagdo especial, em uma sala comum dos anos finais do ensino fundamental. A fim de
alcancar o objetivo proposto, a metodologia escolhida, considerou uma abordagem qualitativa, por
meio da realizacdo de um estudo de caso, com uma professora dos anos finais do ensino fundamental,
na qual foi realizada, para fins de técnica de coleta de dados, uma entrevista semiestruturada
utilizando um instrumento previamente estabelecido, por meio de um roteiro de perguntas.Os
resultados apontaram a compreensdo de que o trabalho pedagdgico realizado com os estudantes
elegiveis aos servicos da educagdo especial nos anos finais do ensino fundamental, caminha de
maneira satisfatdria e positiva, buscando se fundamentar na efetiva parceria entre professor do ensino
regular e professor de educa¢do especial, na busca de desenvolver nos alunos supracitados,
potencialidades a partir da consideracdo de suas especificidades.
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THE CHALLENGE OF BEING A TEACHER IN THE INCLUSIVE
EDUCATIONAL CONTEXT IN THE FINAL YEARS OF ELEMENTARY
EDUCATION

ABSTRACT

Understanding inclusive education as the guarantee of a human right expands the possibilities of
seeing the potential of students eligible for special education services in differences. In this scenario,
the profile of the teacher develops, as he/she is faced with numerous challenges in the exercise of
his/her profession. In this sense, the objective of this article is to verify how pedagogical work is taking
place with students eligible for special education services, in a common room in the final years of
elementary school. In order to achieve the proposed objective, the chosen methodology considered a
qualitative approach, by carrying out a case study, with a teacher in the final years of elementary
school, in which it was carried out, for the purposes of data collection technique , a semi-structured
interview using a previously established instrument, through a script of questions. The results showed
the understanding that the pedagogical work carried out with students eligible for special education
services in the final years of elementary school is progressing in a satisfactory and positive manner,
seeking to be based on an effective partnership between a regular education teacher and a special
education teacher. , in the quest to develop potential in the aforementioned students based on
consideration of their specificities.
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1 INTRODUCAO

Sabemos que a escola atual apresenta como uma de suas caracteristicas, turmas de
grande heterogeneidade com alunos de diferentes contextos sociais, caracteristicas e
capacidades. Tal realidade coloca ao docente a necessidade de se instrumentalizar para que
possa atender com qualidade seus alunos, conhecendo estratégias que o auxiliem nas
atividades pedagodgicas e seja um facilitador a conduzir a aprendizagem dos estudantes
considerados elegiveis aos servicos da educacao especial.

Do ponto de vista da legalidade temos um amplo amparo das leis que dispdem sobre
a educacdo especial em sua perspectiva inclusiva e, neste cendrio o perfil do professor se
desenha diariamente, na busca de novas estratégias e reflexdes que o levem a superar os
desafios de atuar em um contexto educacional inclusivo.

Varios sdo os tedricos que defendem, estudam, pesquisam e pontuam em suas obras
a necessidade de uma escola comum inclusiva, com praticas que considerem as
especificidades dos estudantes elegiveis aos servicos da educacdo especial, pontuando em
suas obras o amparo legal e a necessidade da inclusdo, trazendo reflexdes que perpassam
desde o passado modelo de integracao até os dias, no qual é desenhado e proposto nos
discursos, nas leis e nas a¢des individuais e coletivas o atual modelo educacional inclusivo.

Neste sentido, [...] trata-se de uma educacdo que garante o direito a diferenca [..]”
(Ropolli, et.al. 2010, p. 8), respeitando as especificidades de todos os estudantes e
considerando as potencialidades e neste cenario o professor encontra-se diante dos desafios
de reconstruir sua pratica, agregando em sua bagagem de formacdo conceitos até entdo
desconhecidos como por exemplo: adaptagdo curricular e trabalho colaborativo.

De acordo com Prieto (2006), a formacdo do professor é assunto de extrema
valorizacdo quando a concepc¢do é a garantia de um ensino que inclua a todos nas classes
comuns regulares.

Assim, os professores devem ser capazes de analisar os dominios de
conhecimentos atuais dos alunos, as diferentes necessidades demandadas
nos seus processos de aprendizagem, bem como, com base pelo menos
nessas duas referéncias, elaborar atividades, criar ou adaptar materiais, além
de prever formas de avaliar os alunos para que as informacdes sirvam para
retroalimentar seu planejamento e aprimorar o atendimento aos alunos.
(Prieto, 2006, p. 58).

Considerando as nuances do profissional professor neste contexto educacional
inclusivo, faz-se necessario trazer para esta reflexdao aquilo que se encontra nas entrelinhas
das igualdades e diferengas que permeiam tal contexto.



Neste sentido, Mantoam (2006) pontua:

Nos debates atuais sobre inclusdo, o ensino escolar brasileiro tem diante de
si o desafio de encontrar solucGes que respondam a questdo do acesso e da
permanéncia dos alunos nas suas instituicdes educacionais. Algumas escolas
publicas e particulares ja adotaram ac¢les nesse sentido, ao proporem
mudancas na sua organizacdo pedagdgica, de modo a reconhecer e valorizar
as diferengas, sem discriminar os alunos nem segrega-los. Apesar das
resisténcias, cresce a adesdo de redes de ensino, de escolas e de professores,
de pais e de instituicdes dedicados a inclusdo de pessoas com deficiéncia, o
gue denota o efeito dessas novas experiéncias e, ao mesmo tempo, motiva
guestionamentos. (Mantoan, 2006, p. 16).

Tendo em vista os apontamentos da autora supracitada, este artigo foi escrito pois
motivou o seguinte questionamento: como se da o trabalho pedagdgico com estudantes
elegiveis aos servicos da educacao especial em uma sala comum?

Nas proximas linhas, buscaremos responder a este questionamento, perpassando
historicamente o amparo legal das Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, trazendo
juntamente, reflexdes acerca da Politica Educacional Especial na perspectiva da educacgao
inclusiva, atrelado a apontamentos referentes ao professor, sua formacao e os desafios que
0s mesmos possuem ao longo de sua jornada ao atuar no contexto educacional inclusivo.

1.1 A Educacgdo Especial e seu caminhar da integra¢do para a inclusdo

Ao buscar compreender a historia da educacdao especial a partir das legislacdes
educacionais, com destaque para as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)3
constata-se que até os anos de 1970, perdurava nas escolas o modelo de integracdo escolar,
no qual eram aceitos somente alunos que tivessem condi¢cdes de acompanhar os métodos de
ensino e o ritmo de aprendizagem dos demais.

Neste cendrio, a deficiéncia era considerada com um obstaculo que precisava ser
transposto para viver em sociedade e estar na escola. “[...] Quem ndo estivesse pronto para
ingressar imediatamente na escola, precisava ser preparado, por uma classe especial ou Escola
Especial, até ser considerado aceitavel. [...]” (Gil, 2005, p.32).

3- A LDBEN 4.024/61, no titulo X refere-se a educagdo de “excepcionais” que em seu Artigo 88, legitima que esta, deve na medida do possivel,
enquadrar-se no sistema geral de ensino, objetivando integra-los na comunidade. Ja a LDBEN 5692/71 destaca em seu Artigo 9° que os alunos que
apresentam deficiéncias fisicas ou “mentais”, 0os que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados
deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos respectivos Conselhos da Educacdo.



De acordo com Mantoan (2006):

Nas situagdes de integragao escolar, nem todos os alunos com deficiéncia
cabem nas turmas de ensino regular, pois ha uma selecdo prévia dos que
estdo aptos a insergao.

Para esses casos, sdo indicados a individualizacdo dos programas escolares,
os curriculos adaptados, as avaliagOes especiais e a reducdo dos objetivos
educacionais para compensar as dificuldades de aprender. Em suma: a escola
ndao muda como um todo, mas os alunos tém de mudar para se adaptar as
suas exigéncias. (Mantoan, 2006, p. 18).

As autoras, Aranha (2000) e Mantoan (2006) compreendem que o paradigma da
integracdo leva em consideracdo a insercao social da pessoa com deficiéncia legitimando seus
direitos e exigindo da sociedade e da escola mudancas que resultem em adaptar o mais
proximo possivel as exigéncias propostas.

Com a promulgac¢do da Constituicdo Federal de 1988 o modelo educacional exposto
acima passou a ser contestado, ja que este documento, em seu artigo 205 afirma que “[...] a
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com
a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho [...]” (Brasil, 1988).

Este documento faz mencdo, em seu artigo 206, inciso | que o ensino serd ministrado
baseado nos principios de “[...] igualdade de condi¢Oes para o acesso e permanéncia na escola;
[...]”. A partir de entdo estabelece nos anos de 1990 uma nova concepg¢ao de pensar e
estruturar a educacdo que é a Inclusdo Escolar.

Direcionando nosso olhar para a LDBEN 9394/96, este documento, em seu artigo 58
compreende:[...] por educacdo especial, para efeitos desta lei a modalidade de educacdo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.
(Brasil, 1996; 2013). ¢

Em seu paragrafo 12 esta lei pontua a necessidade da oferta de servicos de apoio
pedagodgico especializado para atender os estudantes elegiveis aos servicos da educacdo
especial. J& o pardgrafo 29, referenda que o atendimento educacional serd realizado em
classes, escolas ou servigos especializados, quando nado for vidvel a integracdo nas classes
comuns, em fungdo das especificidades apresentadas pelos estudantes. (Brasil, 1996).

Assim sendo, apds a explanagdo da LDBEN 9394/96, é possivel observar que esta
legislacdo consolida o modelo de inclusdo educacional, que de acordo com Mittler (2003)
requer reformas e reestruturacdo nas escolas, a fim de garantir que todos os estudantes
tenham a possibilidade de alcancgar as oportunidades educacionais e sociais oferecidas.

4- Redagdo dada pela Lei n° 12.796 de 2013.



Neste contexto, destacam-se o curriculo, as avaliacdes, os registros, os relatérios de
aprendizagem, as praticas em sala de aula e o atendimento educacional especializado
ofertado aosestudantes elegiveis aos servigcos da educacdo especial.

O objetivo da integracdo é inserir um aluno ou um grupo de alunos que ja foi
anteriormente excluido. O mote da inclusdo, ao contrario, é ndo deixar
ninguém no exterior do ensino regular, desde o comego da vida escolar. As
escolas inclusivas propdem um modo de organizacdo do sistema educacional
gue considera as necessidades de todos os alunos e que é estruturada em
funcdo dessas necessidades. (Mantoan, 2006, p. 19).

Considerando o caminhar da educacgdo especial, em 2008, o Ministério da Educagao —
MEC, institui a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva,
um importante documento que pode ser utilizado como um guia orientador para estados e
municipios, a fim de que direcionem suas praticas e as organizem com vistas a desenvolver
um sistema educacional inclusivo (Brasil, 2008).

Tendo em vista o documento citado acima:

Na perspectiva da educacao inclusiva, cabe destacar que a educagao especial
tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo
nas turmas comuns do ensino regular, orientando os sistemas de ensino para
garantir o acesso ao ensino comum, a participacdao, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados de ensino; a transversalidade da
educacdo especial desde a educacdo infantil até a educagao superior; a
oferta do atendimento educacional especializado; a formacgao de professores
para o atendimento educacional especializado e aos demais profissionais da
educacdo, para a inclusdo; a participagdo da familia e da comunidade; a
acessibilidade arquiteténica, nos transportes, nos mobilidrios, nas
comunicacdes e informacdes; e a articulacdo intersetorial na implementacao
das politicas publicas. (Brasil, 2008).

Considerando o documento citado acima, entende-se por publico-alvo da educacao
especial — PAEE, estudantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.



J& na rede estadual de ensino® a Resolucdo SE 21/2023, que dispde sobre o
atendimento educacional aos estudantes elegiveis aos servicos da educacio especial® destaca
os que possuem deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento/transtorno do espectro
autista’ e altas habilidades superdotacdo.

Dentro deste contexto, uma das inovacdes da Politica Nacional de Educac¢do Especial
na Perspectiva da Educacado Inclusiva (2008) é assegurar aos estudantes denominados outrora
como publico-alvo da educacao especial, o atendimento educacional especializado que:

[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando as suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas
no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacao.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos
com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. (Brasil, 2008).

De acordo com a Politica de Educacdo Especial do estado de Sdo Paulo (2021), o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), complementa ou suplementa a aprendizagem,
visa possibilitar o acesso ao curriculo, buscando contemplar as necessidades especificas dos
estudantes, sendo realizado nas salas de recursos, por meio da oferta obrigatdria aos
estudantes elegiveis dos servicos da Educacdo Especial (Sdo Paulo (Estado), 2021).

A Resolugdo SEDUC 21/2023, garante o AEE no contraturno, visando a eliminagdo e
reducao de barreiras no ambiente educacional e sera ofertado individualmente aos alunos,
contemplando as dreas da deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento
(TGD)/transtorno do espectro autista (TEA) ou altas habilidades/superdotacdo por meio de
Sala de Recursos ou Modalidade Itinerante em Espaco Multiuso (Sdo Paulo (Estado), 2023).

Assim, ao analisar os aspectos legais da educacdo especial, considerando as Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional e a Politica Nacional de Educacdao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), considerando seu caminhar da integracdo rumo a
inclusdo observa-se que se trata de um processo e que na medida em que surgem as
necessidades, novas possibilidades passam a existir, objetivando considerar a potencialidade
dos alunos PAEE, agora estudantes elegiveis aos servicos da educacdo especial, como um
meio de garantir uma aprendizagem satisfatodria e significativa para os mesmos.

5 Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paulo.

6 Com a publicacdo da Politica de Educacdo Especial do Estado de Sdo Paulo, em 2021, o conceito publico-alvo da educagdo especial, mudou para
estudantes elegiveis aos servigos da educagdo especial.

7 A Associagdo Americana de Psiquiatria, com o DSM-5 passou a discutir critérios clinicos diferenciados e a elaboragdo de uma nova categoria
diagndstica para incluir o autismo e com isso, propds excluir da condicdo de TGD o Transtorno Desintegrativo da Infancia e a Sindrome de
Rett, passando a utilizar o termo Transtorno do Espectro Autista e o subdivide em trés niveis: Nivel III, Nivel II e Nivel I.



Neste sentido, ndo se pode falar em aprendizagem sem citar o personagem principal
deste processo que é o professor e sua pratica docente. Assim, ao escrever sobre como se
preparar para ser um professor inclusivo, Mantoan (2006) destaca que “[...] o argumento mais
frequente dos professores quando resistem a inclusdo, é ndo estarem ou ndo terem sido
preparados para esse trabalho [...]” (Mantoan 2006, p. 53).

E notério que as mudancas propostas por uma educacdo que inclui a todos afligem os
professores, impactando em sua prdatica docente, pois os convida a repensar seus
conhecimentos e toda trajetéria profissional trilhada por eles, até o presente momento.

Modificar comportamentos, praticas e a¢des, requer empenho, persisténcia “[...] eum
compromisso politico com o direito de todos a educa¢do de qualidade [...] promover
mudangas na prdtica educacional é possivel e constitui uma experiéncia gratificante
profissionalmente [...]”. (Ferreira; Martins, 2007, p.14).

1.2 O ser professor no contexto da inclusdo escolar

Ao refletirmos sobre o ser professor no contexto da inclusao escolar, é imprescindivel
que este tenha como premissa bdsica, o compromisso de ensinar a todos os alunos, uma vez
que sdo eles que fazem a diferenga ao arquitetarem e promoverem o conceito e a pratica de
democracia na rotina do ambiente escolar quando possibilitam praticas pedagdgicas
inclusivas.

De acordo com Carneiro (2012), atualmente, tem se discutido amplamente a
profissionalizacdo, a atuacdo e formacdo docente, devido as transformacdes ocorridas na
esfera social e educacional e, este novo contexto, pede um professor que desenvolva um
trabalho indagador e renovador. Neste sentido, considerando os argumentos expostos acima,
faz-se necessario refletir também sobre a formagao e a valorizagdao docente.

Sobre este ponto de vista, Carneiro (2012), segue afirmando:

As mudancgas estruturais embora decorrentes de agdes politicas e
econbmicas, portanto, condicionadas a interesses externos a escola, uma vez
alcancadas tendem a permanecer como conquistas do processo de
transformacdo social e educacional que estamos vivendo. As mudancas de
concepgbes, porém, capazes de transformar atitudes culturalmente
arraigadas de desvalorizacdao e preconceitos em relagdo ao diferente em
atitudes de entendimento e valorizacdo da diferenca enquanto elemento
natural da constituicdo humana e, portanto, fundamental para o
desenvolvimento da sociedade, sdo mudangas processuais que sé serdo
alcangadas a partir da reflexdao sobre a pratica em uma escola aberta e
acolhedora, em que a presenca do diferente é elemento constituinte da
mesma. (Carneiro, 2012, p. 2-3).



Toda formacao, seja ela inicial ou continuada deve garantir que os professores estejam
aptos a atender todos os alunos, considerando a diversidade presente na sala de aula; neste
sentido, temos que pensar que escola é um local de aprendizagem, “[...] precisamos aprender
a conhecer cada aluno e identificar individualmente seus estilos de aprendizagem.

Para o docente, aprender a aprender é muito importante numa sala de aula inclusiva.
[...]”. (Ferreira; Martins, 2007, p. 32).

As autoras Mantoan e Prieto (2006) pontuam que para desempenhar seu papel se faz
necessario que os professores conhecam as especificidades de cada aluno, considerando as
caracteristicas individuais deles ao propor situa¢des de ensino e avaliacao.

Ao escrever sobre o professor que reflete e aprende com sua prdatica docente, as
autoras, Ferreira e Martins (2007), pontuam:

Para os docentes comprometidos com a inclusdo, o que interessa mesmo é
fazer que as criangas, os jovens e os adultos na classe, especialmente aqueles
gue encontram menos oportunidade de aprendizagem e de participacdo nas
atividades, possam experimentar o sucesso. E isso depende de conhecermos
cada estudante individualmente: seus interesses e hobbies, suas
caracteristicas de aprendizagem etc.; informacées com base nas quais
planejamos a aula. (Ferreira; Martins, 2007, p. 32).

Ao voltarmos nosso olhar para a formag¢ao do professor para atuar junto aos
estudantes elegiveis aos servicos da educacao especial, Prieto (2006), salienta que a formacao
destes profissionais € um tema que merece se sobressair quando se coloca em pauta a
garantia e o direito a matricula de todos os alunos nas classes comuns do ensino regular.

Pensando na formacdo continuada dos professores, tendo em vista a perspectiva da
educacgdo inclusiva, a autora supracitada pontua que os sistemas de ensino devem garantir
uma educac¢ado de qualidade a todos os alunos, assegurando a construgao e a criagao de agdes
pedagdgicas que atendam as especificidades educacionais de todos.

No que tange aos professores, Prieto (2006) afirma que:

[...] devem ser capazes de analisar os dominios de conhecimentos atuais dos
alunos, as diferentes necessidades demandadas nos seus processos de
aprendizagem, bem como, com base pelo menos nessas duas referéncias,
elaborar atividades, criar ou adaptar materiais, além de prever formas de
avaliar os alunos para que as informagdes sirvam para retroalimentar seu
planejamento e aprimorar o atendimento aos alunos. (Prieto, 2006, p.58).



Ensinar na perspectiva inclusiva, para Mantoan (2006), indica ressignificar o papel do
professor, da escola e da pratica docente, no qual o foco da formacao é o desenvolvimento
da competéncia de resolver problemas pedagdgicos, buscando analisar como o ensino estd
sendo ministrado e a constru¢do do conhecimento pelos alunos.

Neste sentido, a formacdo continuada dos docentes deve ocorrer no bojo das escolas,
considerando os anseios e as duvidas destes profissionais, com vistas a melhorar sua acao.

Neste cenario, os mesmos, “[...] estudam e trocam experiéncias de trabalho e vao
atualizando seus conhecimentos, dirimindo duvidas, esclarecendo situacdes e, cooperativa e
coletivamente, delineando teorias proprias para explicar o modo como ensinam e as criancas
aprendem [...]” (Mantoan, 2006, p. 92).

Para a autora supracitada, ao pensar em uma escola inclusiva, os professores
aguardam com ansiedade uma receita para ensinar os alunos, “[...] uma formacdo que lhes
permita aplicar esquemas de trabalho pedagdgico, predefinidos as suas salas de aula,
garantindo-lhes a solucdo dos problemas que presumem encontrar nas escolas ditas
inclusivas. [...]” (Mantoan, 2006, p. 53).

Neste cenario de ser professor, no contexto da inclusao escolar, além das discussdes
relacionadas a formacgao, um novo conceito ganha forma e estrutura, conceito este, definido
aqui como adaptacdo curricular, o que exige do docente um repensar constante sobre sua
pratica e por consequéncia sua formacao, seja essa inicial ou continuada.

Neste sentido, contextualizamos este conceito de maneira breve, nas linhas que se
seguem, citando inicialmente a pesquisadora Valera (2015), que ao realizar um estudo
bibliografico sobre adaptacdo curricular e deficiéncia mental/intelectual nas teses e
dissertacdes presentes nas bases de dados da CAPES, constatou que os termos “adaptacao
curricular”, “flexibilizacdo curricular” e “adequacao curricular”, sdo utilizados, “[...] para se
referir a importancia dos ajustes curriculares para os alunos com deficiéncia. [...]” (Valera,
2015, p. 50).

A Lein?13.146/2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
- Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, em seu artigo 28, incube ao poder publico, a garantia de
um sistema educacional inclusivo e:

Il - Aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des
de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusdo plena;
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[...]

Il - Projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacbes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia; [...] (Brasil, 2015).

Cabe ressaltar que atencdo especial deve ser conferida ao item Ill, do artigo 28, quando
propde um projeto pedagdgico que contemple as especificidades dos alunos, por meio de
adaptacgbes que tornem o curriculo acessivel a todos.

Ao definir adaptacdo curricular, Heredero (2001) ressalta ser um mecanismo que
possibilita o crescimento dos alunos, considerando ajustes nas acdes pedagdgicas referentes
aos objetivos, estratégias metodoldgicas, e os mecanismos de conducdo da avaliacdo, com
vistas a contemplar as necessidades especificas de todos.

N3do é nossa pretensdo discorrer aqui amplamente sobre o conceito de adaptacao
curricular; porém, julgamos ser pertinente, fazer um paréntese, trazendo para o contexto da
discussdo tal conceito, jd que o mesmo se encontra relacionado com a atuacdo docente, no
contexto de inclusdo escolar, gerando reflexdes acerca de sua formacao no tocante a garantia
desta acdo no ambito educacional, uma vez que considerando a Lei n? 13.146/2015, os
sistemas educacionais devem contribuir para o aperfeicoamento, “[...] visando a garantir
condicGes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao
plena;[...]. (Brasil, 2015).

Neste contexto de adaptacdo curricular, o ser professor se depara com novos
direcionamentos que o faz repensar sua formacdo e por consequéncia sua pratica, a atuacao
colaborativa o que demanda a dire¢dao de novos caminhos tanto pela educacdo especial,
quanto pelo ensino regular a fim de estruturar um trabalho que requer constante auxilio entre
as partes no que se refere ao compartilhamento de acdes e deveres. (Capelinni, 2004).

Ao buscar definir o conceito de trabalho colaborativo, Capelinni (2004), aponta
importantes tedricos na construcdo desta definicao, tais como: Arguelles, Hughes &Schumm
(2000) e Smith, Polloway, Patton &Dowdy (2001), Jitendra, Edwards, Choutka&Treadway
(2002) e afirma que a parceria entre ambos professores, da educacdo especial e do ensino
regular, propicia aos alunos acesso ao curriculo comum e para tanto, torna-se fundamental a
elaboracdo de planos de trabalho que atendam as diferencgas individuais e um ensino por meio
de agdes concretas.
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Com isso:

O trabalho colaborativo efetivo requer compromisso, apoio mutuo, respeito,
flexibilidade e uma partilha de saberes. Nenhum profissional deveria
considerar-se melhor que outros. Cada profissional envolvido pode aprender
e pode beneficiar-se dos saberes dos demais e, com isso, o beneficiario maior
serd sempre o aluno. (Capelinni, 2004, p. 89).

Ap0ds exposicdo das ideias acima, faz-se necessario retomar o direcionamento que nos
trouxe até o presente momento e que conferiu a este trabalho um titulo que é o desafio de
ser professor no contexto educacional inclusivo nos anos finais do ensino fundamental

Neste sentido, ao propor em sua dissertacdo de mestrado um estudo sobre as
concepgdes dos professores dos anos finais do ensino fundamental, no tocante a inclusao dos
estudantes elegiveis aos servicos da educacdo especial, na escola comum, a pesquisadora
Eidelwein (2006) aponta:

Apesar dos professores perceberem a proposta de inclusdo e investirem
nela, o aluno com necessidades educacionais especiais®, em alguns
momentos, ainda aparece, em seus discursos, como “incapazes”, centrando-
se nele todos os problemas. Isso se reflete no processo de inclusdo
educacional, pois, em Ultima andlise, se ndo se acredita nas potencialidades
de cada sujeito, a propria acdao docente se voltara para eles, de forma a
contribuir com sua aprendizagem. (Eidelwein, 2006, p. 96).

Para a pesquisadora supracitada, a formacdo dos professores que atuam no ensino
fundamental dos anos finais, deve conferir subsidios que possibilitem aos mesmos reflexées
sobre sua agdo e concepgao a respeito dos estudantes considerados elegiveis aos servigos da
educacdo especial, a fim de que seus saberes e praticas venham a se tornar mais cautelosa e
compromissada. (Eidelwein, 2006).

Ainda sobre a inclusdo nos anos finais do ensino fundamental, Censi (2016) em sua
tese de doutorado reflete:

[...] antes de discutir ferramentas e estratégias, é necessdario qualificar o
conhecimento pedagégico dos professores, base da discussdo de
aprendizagem de qualquer aluno. Caso contrario, a elaboragdo de novas
solugdes pode ndo acontecer, pois os envolvidos ndo tém conhecimentos
para tal elaboragdo. Sem conhecimentos, é esperado que se coloquem em
uma posicdo passiva, esperando que as estratégias e ferramentas lhes
cheguem prontas as maos, como algo a ser copiado.

8 Por se tratar de uma citacdo direta, o termo necessidades educacionais especiais aparece aqui, pois foi utilizado pela pesquisadora citada.
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Para que haja elaboragdo pelo grupo, que é quem vivencia os problemas, é
necessario o envolvimento de seus membros, para que as ferramentas e
estratégias elaboradas tenham pertinéncia e forga para se consolidarem no
sistema de atividade. [...] (Censi, 2016, p. 321).

Considerando os resultados obtidos em seus estudos, pela pesquisadora citada acima,
ainda que existam problemas estruturais, bastante abrangentes na educacao, dificultando
com isso a real e efetiva inclusdo, enquanto o professor seguir delegando toda
responsabilidade a tais problemas, ndo alcangaremos transformacgdes. (CENSI, 2016).

Assim, com base em tudo o que foi exposto acima, esse estudo apresenta como
objetivo, verificar como estd ocorrendo o trabalho pedagdgico com os estudantes elegiveis
aos servicos da educa¢do especial em uma sala comum, dos anos finais do ensino
fundamental. Tal objetivo busca dialogar com a questdo de pesquisa que se pretender
responder e, que se encontra exposta na Introducdo deste trabalho.

2 REVISAO DE LITERATURA

Fazendo uso de uma abordagem qualitativa, realizada por meio de um estudo de caso,
detalhamos o universo da presente pesquisa, destacando a realizacdo de um convite prévio
para a professora que atuou como sujeito da pesquisa, utilizando o aplicativo whatsapp.

Neste convite, a professora foi comunicada que participaria de uma entrevista
semiestruturada e que tal atividade contemplaria a proposta de uma disciplina de Programa
de Pds-Graduacdo de uma universidade publica e que sua participacao contribuiria para as
discussdes sobre a Educacdo Inclusiva sendo assim fundamental para a formacdo de
professores, destacando que os dados seriam utilizados para discussdo e pesquisas com
garantia absoluta de anonimato.

Feito isso, foi agendado uma reunido pela plataforma Google Meet®, na qual foi
realizada, para fins de técnica de coleta de dados uma entrevista semi estruturada, com a
professora supracitada, propondo um momento de escuta, no que se refere a atuacao
docente da mesma, junto aos alunos publico alvo da educacdo especial, regularmente
matriculados na escola estadual na qual leciona, utilizando para esta técnica de coleta de
dados um instrumento previamente estabelecido por meio de um roteiro de perguntas que
se encontra anexo a este estudo.

Aqui, pretende-se abrir um paréntese para justificar a forma como ocorreu a entrevista
para fins de coleta de dados, uma vez que esta ocorreu online, devido ao momento pandémico
que estamos atravessando.

9 A reunido com a professora ocorreu online, devido ao momento pandémico que estamos atravessando.

13



No més de marco, do ano de 2020 a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), declarou a
COVID-19 como sendo uma pandemia, um surto que afetava o pais e se espalhava pelo mundo
por meio da transmissdo e contdgio entre as pessoas. (Canal; Rozek, 2021).

De acordo com Canal e Rozek (2021), buscando prevenir a contaminagdo entre as
pessoas, recomenda-se o isolamento social, a fim de evitar aglomeracdes, aguardando com
isso a ciéncia na producdo de medicamentos eficazes.

Com base nas informacdes expostas, esferas estaduais e municipais, passaram a se
atualizar na busca de embasamentos legais para encarar essa situacdo emergencial de saude.

Assim a escola foi impactada diretamente com o cancelamento das aulas em
todos os niveis e modalidades, para evitar a reunido diaria com a comunidade
escolar. Desde margos profissionais da Educa¢do vém pensando formas de
manter os vinculos com seus alunos e com sua comunidade. (Canal; Rosek,
2021, p.2.676).

Com isso, apds contextualizar brevemente o momento pandémico atual, retornaremos
aqui a definicdo de entrevista, como fim de justificar a técnica utilizada para a coleta de dados,
considerando a visdo de tedricos estudados.

Severino (2007) pontua que a entrevista consiste em uma técnica na qual o
pesquisador coleta informacgdes sobre seu tema de estudo, mantendo uma interagao com os
sujeitos pesquisados.

Ao discorrer sobre a entrevista semiestruturada, as autoras Lidke e André pontuam
“[...] que se desenrola a partir de um esquema basico, porém ndo aplicado rigidamente,
permitindo que o entrevistador faca as necessarias adaptacoes.” (Ludke; André, 1986, p. 34).

Ao apontar as vantagens de utilizar a entrevista como técnica de coletas de dados,
Marconi e Lakatos (2003) destacam que esta pode ser utilizada com todo e qualquer cidadao,
além disso, o entrevistador possui liberdade para ajustar as questdes e organizar melhor a
compreensao das mesmas, na medida em que a entrevista esta sendo realizada, buscando
com isso, garantir de maneira efetiva o que esta sendo perguntado.

Os dados serdo analisados considerando as diretrizes de Bardin (2011) sobre a andlise
de conteldo, conforme definicao apresentada nas linhas abaixo, a respeito da designacao do
termo:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacbes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricio do conteldo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢Bes de producdo/recepgdo (varidveis
inferidas) dessas mensagens. (Bardin, 2011, p.48)
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Neste sentido, adota-se como processo, a andlise dos dados oferecidos por meio das
respostas do participante, buscando elencar consideracdes para discussdes que serdo
fundamentadas com a literatura cientifica.

3 METODOLOGIA

A escolha da metodologia justifica-se por ir ao encontro dos temas discutidos neste
estudo.

A abordagem qualitativa foi utilizada neste estudo por buscar descobrir o que ocorre
efetivamente, envolvendo um estudo detalhado das percepgdes e experiéncias dos sujeitos
no interior do ambiente nos quais se encontram inseridos. (TOMAZ; NELSON, 2002).

Dentro deste contexto, foi realizado um estudo de caso, com uma professora dos anos
finais do ensino fundamental, de uma escola da rede estadual, localizada em um municipio do
interior do estado de S3o Paulo.

Ao definir o estudo de caso, Yin (2005), aponta que este é empregado “[...] em muitas
situacGes para contribuir com o conhecimento que temos dos fendmenos individuais,
organizacionais, sociais, politicos e de grupos, além de outros fenémenos relacionados [...]".
(YIN, 2005, p.20).

Ja as autoras, Liidke e André (1986) por sua vez, ressaltam que no estudo de caso, “[...]
0 objeto estudado é tratado como Unico, uma representacdo singular da realidade que é
multidimensional e historicamente situada. [...]”. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 21).
Por fim, foi utilizada como ferramenta a entrevista semiestruturada como forma de
coleta de dados.

4 RESULTADOS

A professora entrevistada atua na educacdo hd 25 anos, possui graduagcdo em
Educacdo Fisica e doutorado em educacdo escolar e atualmente leciona nos anos finais do
ensino fundamental para dois alunos com deficiéncia intelectual em turmas distintas.

Ao ser questionada sobre o que é para ela ser professora, ela salientou que esta
questdo se tratava de uma pergunta complexa para uma profissao muito abrangente que vai
além do compromisso de ensinar e transformar os conhecimentos inerentes a nossa area de
conhecimento em aprendizagem significativa para os alunos, uma vez que, de acordo com sua
resposta, nos tornamos professores no exercicio da docéncia. Neste sentido, ser professor,
seria para ela algo que:
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[...] vai além de ensinar o conhecimento sistematizado e historicamente
acumulado, mas ter o compromisso de formar cidaddos criticos e
responsaveis por uma sociedade mais justa para todos. A complexidade
reside para além do ensino dos conteldos, mas perpassa toda a formacao
docente em servigo e as condi¢Bes que possibilite essa reflexdao e agdo sobre
sua pratica pedagogica. (informacdo verbal da participante)

Ao responder sobre como tomou conhecimento de que teria em sua turma um
estudante elegivel ao servico da educacdo especial e qual foi sua reacdo diante disso, a
professora salientou que foi comunicada na reunido pedagdgica no inicio do ano letivo e que
nessa reuniao estavam presentes “as professoras do atendimento educacional especializado”,
e sua reacao de imediato “foi discutir com essas professoras as adaptacdes para atender esses
alunos”. De acordo com a professora entrevistada, neste momento ela também recebeu as
informacgdes sobre as especificidades destes alunos.

No que se refere a indagacdo se ela considera a classe comum o lugar ideal para o
atendimento desses alunos, a professora entrevistada pontuou:

Vou além do lugar ideal para o direito de todos a uma educag¢do. Para mim,
a escola tem que ser o ambiente no qual a aprendizagem de qualidade se
efetiva na prética. Entendo sim que é preciso conhecer os alunos, as suas
necessidades para que a aprendizagem ocorra de maneira satisfatéria e
tenho procurado fazer isso, pois sou a professora e preciso ensind-los.
(informagdo verbal da participante)

No que tange a questao que solicitou a informacao, se houve alguma providéncia por
parte da gestdo da escola para auxiliar o seu trabalho, a professora colocou que ela foi
informada sobre os alunos matriculados pela coordenacdo pedagdgica e que no decorrer do
ano letivo “receberia o apoio das professoras do AEE, para pensar junto comigo na elaboracao
de atividades adaptadas nas aulas de educacao fisica, caso fosse necessario”.

No tocante a questdo referente a necessidade da realizacdo de adaptacdes fisicas ou
curriculares para o atendimento desses alunos, transcrevemos nas linhas abaixo a resposta
fornecida:

Esse é o primeiro ano que atuo nesta escola e devido a pandemia, ndo
conheco os alunos e, também muitos deles, incluindo os que sdao da
educacdo especial ndo tém acesso a recursos tecnolégicos para o ensino
remoto, o qual disponibilizamos roteiro de atividades impressas e, com as
possiveis adaptacdes, de acordo com as orientagdes das professoras do AEE.
Sempre procuro colocar letra bastdo, trazer imagens que se relacionam com
o conteldo trabalhado, tento colocar link de videos curtos sobre o contetdo
nestes roteiros.
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Videos de jogos, brincadeiras, que se relacionam com o conteldo que estou
trabalhando. Esses videos sdo curtos, pois sei que muitos alunos com
deficiéncia intelectual, possuem dificuldade para focar, dificuldades de se
manter atento e concentrado por um determinado periodo. Sempre procuro
ler sobre essas questdes e conversar com as professoras do AEE, pois ndo
tive acesso a essas informagdes em minha formacao inicial, fui aprendendo
ao longo da profissdo e com os estudos que realizei apds concluir minha
faculdade. (informacdo verbal da participante)

Ao responder se os alunos recebem o AEE (atendimento educacional especializado),
como funciona este atendimento e se existe trabalho colaborativo, a professora coloca:

Na escola existe sim o AEE, porém, devido a pandemia, estamos num periodo
de ensino remoto, onde ha o revezamento de alunos no ensino presencial
com hordrio reduzido e a opgao pelo aluno e seus responsaveis de frequentar
ou nao o ensino presencial.

A maioria deles estdo frequentando o AEE, pois as professoras destas salas
nos orientam acerca das especificidades de cada um dos alunos e essas
orientacdes acontecem sempre quando necessitamos, principalmente nas
reunides pedagdgicas e nos ATPCs?. Sei que esse atendimento funciona no
contraturno e que sdo trabalhadas habilidades que complementam a
aprendizagem. (informacdo verbal da participante)

Sobre o fato de considerar a aprendizagem dos estudantes elegiveis aos servigos da
educacdo especial satisfatdria, de acordo com a entrevistada, o professor pode avaliar
positivamente esta aprendizagem se ele oportuniza atividades que permite que esses alunos
tenham acesso ao curriculo. E continuou respondendo a préoxima questdo, afirmando que a
interacdo destes alunos com os demais da sala, depende da maneira como ele é acolhido por
todos, para ela essa interacdo é positiva, pois os alunos sempre se protegem e se auxiliam,
“eles sempre estiveram preparados para lidar com a diversidade, sempre acolheram muito
bem, acho que quem precisa desse preparo somos nds, os adultos”.

Considerando a préxima questdo que versa sobre o contato com a familia dos
estudantes elegiveis aos servicos da educacdao especial e se 0s mesmos, participam da
escolarizacdo dos filhos e como é essa participacao, a professora destacou:

10 A Resolugdo SE 8/12 ao dispor sobre a carga horaria dos docentes da rede estadual de ensino, altera a denominacdo para Aula de Trabalho
Pedagdgico Coletivo — ATPC- e ndo mais Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo - HTPC-, como determinado no Comunicado CENP de 06/09.
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[...] neste momento de pandemia, estda mantendo “contato por aplicativos
de conversa e, na medida do possivel procuro auxiliar o aluno e, quando
necessario a familia também ajuda, no caso dos meus alunos, os familiares
sdo presentes e cobram as atividades adaptadas, mas sei que nem sempre
isso acontece em todas as escolas. (informacgao verbal da participante)

Ao ser indagada de como vé a inclusdo dos estudantes elegiveis aos servicos da
educacdo especial, de forma geral, no ensino comum, a mesma destacou que vé como um
direito e que tem que ser ofertado com qualidade, recursos e apoios necessarios. E ao final da
entrevista a professora complementou com outras informagées, as quais serao transcritas nas
linhas que se seguem.

[...] Ser professor na atualidade é um desafio [...]

Nem sempre estamos preparados para lidar com a diversidade. Nao
aprendemos a lidar com a diversidade. A diversidade significa algo novo e o
ser humano, tem medo de tudo aquilo que Ihe parece novo [...]

Eu valorizo as discussGes sobre os alunos da educac¢do especial feitas em
grupos, com meus colegas. Gosto de pensar em estratégias que possam
favorecé-los e aprendo com meus colegas, quando eles falam de coisas que
estdo fazendo e estd dando certo.

[...] Sempre ouvimos alguns professores dizerem que ndo se sentem
preparados para lidar com esses alunos. Eu concordo que nossa formacao
ndo nos proporcionou isso, mas ndo acho que temos que ficar parados, se
recusando a aprender. A educacdo é para todos e a escola precisa ser
inclusiva, porque isso € uma questdo de direito. (informacdo verbal da
participante)

Dentro deste contexto, foi possivel verificar que a professora em questdo, busca
contemplar em sua pratica docente os estudantes elegiveis aos servicos da educacao especial,
ofertando aos mesmos, atividades que possibilitam tornar o curriculo acessivel, buscando
promover ndo s6 o acesso e a permanéncia, mas também, a participacdo e a aprendizagem,
tal como preconiza a Lei 13.146/2015 que institui a Lei Brasileira de Inclusdo, ja citada
anteriormente neste trabalho.

Sobre o conceito de adaptagao curricular, a rede estadual, na qual a professora leciona,
ao considerar os alunos com deficiéncia intelectual, publico-alvo matriculado em sua sala de
aula, pontua na Instrucdo D.O.E de 14-01-2015:

A adaptacdo do curriculo regular implica no planejamento das acles
pedagdgicas dos docentes, de forma a possibilitar variagdes no objetivo, no
conteudo, na metodologia, nas atividades na avaliacdo e na temporalidade.
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Essas ages constituem possibilidades educacionais, a serem realizadas pelos
professores de ensino regular nas classes comuns. Sugere-se no Anexo Il
desta instrugdo, um roteiro para registro da adaptacao curricular realizada
pelo professor da classe/aula regular.

Entende-se por curriculo regular:

[...] Para os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e das séries do
Ensino Médio, o ponto de partida para a adaptacao de acesso é o Curriculo
do Estado de Sdo Paulo para as diferentes disciplinas e seus materiais de
apoio. (Sdo Paulo (Estado), 2015).

Complementando a afirmagao acima, fazemos mengao nestas linhas a um documento
publicado pelo MEC em 2010, que se trata de uma colecdo intitulada: “A Educacdo Especial
na Perspectiva da Inclusdo Escolar”. No fasciculo 1, que aborda a escola comum inclusiva,
encontramos a seguinte referéncia:

A escola comum se torna inclusiva, quando reconhece as diferencas dos
alunos diante do processo educativo e busca participagdo e o progresso de
todos, adotando novas praticas pedagdgicas. Ndo é facil e imediata a adogdo
dessas novas praticas, pois ela depende de mudangas que vao além da escola
e da sala de aula.

Para que essa escola possa se concretizar, é patente a necessidade de
atualizacdo e desenvolvimento de novos conceitos, assim como a redefinicao
e a aplicacdo de alternativas e praticas pedagdgicas e educacionais
compativeis com a inclusdo. (Brasil, 2010, p. 9)

Sabemos que os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes elegiveis aos
servicos da educagado especial a matricula no ensino regular, garantindo aos mesmos o
atendimento educacional especializado, com vistas a complementar e/ou suplementar sua
aprendizagem.

Em sua fala, a professora demonstra ter conhecimento da dinamica do AEE e pontua a
presenca do trabalho colaborativo, entre os professores deste atendimento especializado e
do ensino regular, como algo positivo, que fortalece sua acdo docente e neste sentido,
destacamos as ideias de Renders e Barbosa (2020):

Na teia do universo escolar, diferentes redes de apoio podem ser
constituidas, abrangendo os alunos com e sem deficiéncia, professores de
classe comum e professores especialistas ou especializados, gestores e toda
a comunidade escolar, por meio de um trabalho em colaboragdo,
fomentando o processo de inclusdo escolar. (Renders; Barbosa, 2020, p.
1.472).
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Direcionando nosso olhar para a Declaracdo de Salamanca (1994), este documento,
que se traduz como um marco legal para uma educacao inclusiva concentra seus esforcos em
pontuar que todos aprendem juntos, considerando as especificidades de cada um, no interior
de uma escola que respeita as diferencas.

Para criancas com necessidades educacionais especiais uma rede
continua de apoio deveria ser providenciada, com variacdo desde a
ajuda minima na classe regular até programas adicionais de apoio a
aprendizagem dentro da escola e expandindo, conforme necessario, a
provisdo de assisténcia dada por professores especializados e pessoal
de apoio externo. (ONU, 1994, p. 9).

Ainda, sobre trabalho colaborativo, segundo Capellini (2004):

Tipicamente, a responsabilidade primordial de professores do ensino comum
é usar as suas habilidades para instruir os estudantes em curriculos ditados
pelo sistema escolar, enquanto a responsabilidade de professores de
educacdo especial é prover instrucdo e adaptar materiais em
desenvolvimento para emparelhar os estilos de aprendizagem,
potencialidades e necessidades especiais de cada um de seus estudantes.
(Capelini, 2004, p. 92).

Ao apontar em sua fala o AEE como um atendimento que ocorre no contraturno do
ensino regular, no qual sdao trabalhadas as habilidades que complementam a aprendizagem
dos estudantes elegiveis aos servicos da educagao especial, a professora legitima em seu
discurso a importancia deste tipo de atendimento e demonstra um conhecimento acerca das
politicas publicas que o define.

Neste sentido, pontuamos aqui a legalidade do AEE, no que se refere a sua
organizacao, este realizar-se-a:

Em todas as etapas e modalidades da educacdo bdsica, o atendimento
educacional especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento dos
alunos, constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino e deve ser
realizado no turno inverso ao da classe comum [...]. (Brasil, 2008).

Em sua fala, a professora entrevistada, confere importancia ao trabalho colaborativo
entre as professoras do AEE e os professores do ensino regular, relacionando este com a
orientacdo que recebem na elaboracao de atividades adaptadas.

Neste sentido, pensando na adaptacao curricular e no trabalho colaborativo, tomamos
por referéncia o Artigo 12, da Resolugdo SEDUC 21 de 21/06/2023 que garante o ensino
colaborativo, tendo em vista o que se encontra disposto nas linhas abaixo:
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O Projeto Ensino Colaborativo, instituido pelo artigo 12 do Decreto n?
67.635/2023, sera efetivado em cada unidade escolar na qual haja matricula
de estudante elegivel aos servicos da Educagdo Especial.
§12 — O Professor Especializado deverd cumprir sua jornada no turno de
escolarizagdo dos estudantes na unidade escolar. §22¢ — O Projeto sera
implementado em trés fases, iniciando- -se no segundo semestre de 2023 e
avanc¢ando conforme a necessidade dos estudantes, sendo que: 1 — A fase
inicial do Projeto disponibilizarda Professor Especializado no turno de
escolarizacdo em jornada reduzida ou inicial; 2 — A fase intermediaria do
Projeto disponibilizara Professor Especializado no turno de escolarizacdo em
jornada bdsica ou completa;

3 — Afase final do Projeto disponibilizara Professor Especializado no turno de
escolarizagdo em jornada integral ou ampliada. §32 — A implementacdo de
cada fase serd objeto de planejamento da Diretoria de Ensino para cada
unidade escolar. (Sdo Paulo (Estado), 2023).

Destarte entendemos que construir uma escola inclusiva, que respeita e acolhe as
diferencas, considerando as especificidades, sem trata-las com desigualdade é tarefa de todos
aqueles que se envolvem e participam do processo educativo.

Ao responder sobre o papel da familia dos estudantes elegiveis aos servicos da
educacdo especial, no contexto educacional, percebemos uma resposta timida, ao frisar que
guando necessdrio estes, participam da vida escolar dos filhos.

Porém, analisando a resposta acima e transpondo para teoria, sob a luz das politicas
publicas, verificamos que A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educac¢ao
Inclusiva (2008) aponta que o trabalho colaborativo é circunstancia crucial para que o AEE
concretize seus reais objetivos. Neste sentido, o documento corrobora a participacdo da
familia e da comunidade como elemento crucial para propiciar a inclusdo escolar.

Para finalizar a discussdao dos dados, foi possivel observar, por meio das colocagdes da
professora entrevistada que, apesar desta considerar a profissao professor um desafio na
atualidade, ela ndo se ausenta da responsabilidade de construir uma escola para todos, pois
compreende a inclusdo como um direito efetivo e real.

Complementando o argumento acima, Mantoan (2009) adverte:

Incluir é necessario, primordialmente, para melhorar as condi¢des da escola,
de modo que nela se possam formar geragGes mais preparadas para viver a
vida em sua plenitude, com liberdade, sem preconceitos e sem barreiras.
(Mantoan, 2009, p. 36).
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Para a autora supracitada, existem varias razdes pelas quais a inclusdo necessita se
efetivar nas escolas, uma vez que ela possibilita um novo direcionamento para as praticas
docentes e uma reorganizagao dos sistemas de ensino como um todo, a fim de que possam
corresponder as especificidades individuais de todo alunado.

6 CONCLUSAO

Considerando a proposta deste artigo que foi verificar como esta ocorrendo o trabalho
pedagdgico com os estudantes elegiveis aos servicos da educacdo epecial em uma sala
comum, dos anos finais do ensino fundamental e buscando responder ao questionamento que
nos trouxe até o presente momento concluiremos apontando algumas consideracdes.

Este trabalho corroborou o argumento de que a educacao inclusiva é para todos e pode
transformar a vida de qualquer ser humano na medida em que possibilita efetivamente uma
igualdade de oportunidades, aos estudantes elegiveis aos servicos da educac¢do especial.

Neste contexto, deve-se sempre lembrar e cultivar o principio de que a educacgdo é
uma questao de direitos humanos. Para tanto, a escola deve acolher a todos, considerando a
multiplicidade dos alunos como um recurso valioso, uma vez que cada ser humano possui sua
subjetividade, independente das especificidades apresentadas, ja que o grande desafio da
educacdo é buscar a igualdade nas diferencas.

A partir das respostas que foram dadas pela professora que colaborou com este
trabalho, podemos levar conosco que nenhuma intervencgao é de fato efetiva se for pensada
descontextualizada do aluno real, pois cada ser humano possui sua maneira de ser, de pensar
e de se relacionar e, neste cendrio, um dos maiores protagonistas, o professor, deve
compreender a inclusdo como um direito real e efetivo, ndo podendo com isso, se ausentar
da responsabilidade de construir uma escola para todos, apesar dos desafios que perpassam
sua acdo docente diariamente, uma vez que ser professor é assumir uma profissdo e ndo uma
missao.

Os resultados vieram mostrar que o trabalho pedagégico realizado com os estudantes
elegiveis aos servicos da educacao especial, nos anos finais do ensino fundamental, estd
caminhando, considerando a construcdo de parcerias entre o professor do ensino regular e da
educacdo especial, no qual ambos contribuem para desenvolver as potencialidades dos
alunos, considerando as diferengas como especificidades e ndo como desigualdades.

Neste cenario, seguimos caminhando em busca de uma educac¢do que efetivamente
inclua a todos e promova ndo somente o acesso e a permanéncia; mas também, a participacao
e a aprendizagem dos estudantes elegiveis aos servicos da educacdo especial.
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