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RESUMO

No trabalho realizado buscou-se identificar como vem sendo trabalhada a formacdo do
professor para uma atuacdo mais efetiva junto aos alunos Surdos, utilizou-se no titulo
do mesmo a expressdo “Um Sonho Surdo”, pois 0 desejo de uma educacdo de qualidade
ainda esta longe de acontecer, nesse “Sonho” existe uma instituicdo que respeita e
entende as diferencas entres as pessoas e existe também uma figura dentro da sala de
aula que sabe como lhe orientar, essa figura olha para vocé e mesmo no siléncio
identifica a sua angustia e ndo entra em desespero. A Universidade hoje oferta a
disciplina de libras, no entanto a mesma é abordada de forma superficial, ndo existe
dentro da grade curricular nenhuma outra disciplina que aborde especificidades e
métodos de ensino para Pessoas com Deficiéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo do Professor, Alunos Surdos, Escola Bilingue.



ABSTRACT

The purpose of this work was to identify how the education of the teacher has been
treated in order to a more effective performance beside the deaf students. The title is “A
deaf dream” because the aspiration of an education of quality is still far from the reality.
In this “dream”, there is an institution which respects and understands the differences
between people and exists a figure inside the classroom who knows how to deal with
these students. This figure looks at the students and, even in silence, identifies their
anxiety, hurt e does not lose hope. Nowadays, the universities offer the signal languages
(LIBRAS) as a discipline, but there is a superficial approach. There is no other
discipline in the schedule of disciplines or methods of teaching that treat of the teaching
for the disabled people.

Key-word: education of the teacher, deaf students, bilingual school.
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INTRODUCAO

A educacdo no Brasil é um assunto que sempre gerou grandes discussfes entre
as classes que direta ou indiretamente relacionam-se com este setor, inimeras sdo as
reclamagdes apontadas pelos profissionais e por seus usuarios, destacando-se a ma
remuneracdo de professores, carga-horéria exaustiva de trabalho, infraestrutura
inadequadas e lacunas na formagdo dos educadores entre outras, todavia, isso ndo é
privilégio apenas da rede publica de ensino como também da particular.

Formatou-se o presente trabalho com o objetivo de abordar uma nova discusséo
que vem a cada dia ganhando forca, refere-se a educacdo que devera ser destinada a
formacdo de Pessoas com Deficiéncia — PcD auditiva, também conhecidos como
Surdos, no entanto, focando a formagao do professor.

Através do projeto de lei 8035/10, foi incluida no Plano Nacional de Educacdo -
PNE a reivindicagcdo da comunidade Surda, composta por pais, amigos, estudiosos,
professores, parentes e, claro, os Surdos, para que a lingua utilizada na educacao de
pessoas com deficiéncia auditiva seja prioritariamente a Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS, ja regulamentada como lingua materna dos Surdos.

Busca-se assim uma adequacdo metodoldgica para a pratica do ensino para
Surdos, a nomenclatura hoje utilizada é Escola Bilingue, pois as formas de expressao e
comunicagdo sdo totalmente gesto-espacial, caracteristica da Lingua Brasileira de Sinais
e 0 ensino de todas as disciplinas escolares tratadas utilizando essa mesma lingua,
inclui-se aqui a Lingua Portuguesa na sua forma escrita, no entanto como 22 lingua.

A abordagem do tema ndo acontece apenas no Brasil, hoje todas as nacGes
mundiais estdo buscando incessantemente barrar toda forma de discriminacao, seja ela
por orientacdo sexual, religiosa, étnica, género etc.

No Brasil segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE
(BRASIL, 2010) tem-se 14,5% da populacéo ou 24,5 milhdes de pessoas no Brasil tem
algum tipo de deficiéncia e desse total, a populacdo com deficiéncia auditiva representa
9,7 milhdes no Brasil.

Entre muitas pesquisas ja realizadas a cerca das PcD no Brasil podemos
destacar um estudo realizado pela Fundacdo Getulio Vargas — FGV, intitulada como
Retratos da Deficiéncia no Brasil, que apontou o ranking dos 10 estados com maior
namero de pessoas com deficiéncia, onde temos dos 9 estados da regido Nordeste, 8

encabecando as primeiras colocages, 0 9° lugar fica a cargo do Tocantins e em seguida
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0 estado da Bahia, fechando o ranking. O Piaui esta na 32 colocagdo e com um ponto a
mais, temos a cidade que, proporcionalmente, tem o maior nimero de PcD do Brasil,
S&o Gongalo do Piaui, centro-sul do estado, 33,4% (FGV, 2003).

Hoje a politica adotada pelo governo brasileiro destinado a alfabetizacdo e
educacdo de pessoas Surdas é conhecida como Escolas Inclusivas, onde o objetivo
maior € buscar a socializacdo dos Surdos em convivio com pessoas nao-Surdas, 0s
ouvintes. A viabilizacdo das Escolas Inclusivas sé acontece através da presenca do
interprete de LIBRAS, profissional que estd habilitado para ser o mediador entre o
professor e 0 Surdo. Essa proposta de escola ja existe e vem sendo trabalhadas no Brasil
e também ja pode-se concluir algo sobre a mesma, para a comunidade Surda existe uma
ineficacia do modelo uma vez que o aluno fica limitado apenas para ser um expectador
passivo, apenas observando o interprete, assim o problema apresenta-se quanto a
dindmica e metodologia adotada na sala de aula voltada para alunos ouvintes e ndo para
Surdos.

Por esse motivo questiona-se: Como deve ser a atuagdo do Professor para a
Escola Bilingue? Como esse profissional estd sendo preparado na Universidade para
essa nova realidade de educacdo para Surdos? Os curriculos sdo adequados, ou ao
menos fornecem alguma base para a formacdo de um profissional com o perfil e
habilidades necessarias para atuar como educador bilingue? Essas sdo perguntas que
tentaremos responder no decorrer deste trabalho.

Tais questOes representam prioridade nessa investigacdo, haja visto, que partira
desses resultados as possibilidade de sucesso ou fracasso da proposta bilingue, a
competéncia a ser exigida do educador extrapolara as barreiras de comunicacdo,
envolvimento e dedicacdo, além de necessitar 0 mergulho em uma nova cultura, em
uma nova forma de entender, sentir, conhecer e aprender o que esté a sua volta.

A Escola Bilingue coloca de forma efetiva o lema das Pessoas com Deficiéncia,
“Nada sobre Noés, sem No0s”, ou seja, toda e qualquer nova ideia, programa e projeto
deve ter a participacdo das pessoas que estardo ou deverdo ser 0S Seus usuarios e
beneficiarios. Nesse contexto ja podemos observar as conquistas adquiridas pelos
Surdos nos altimos anos, a Lei de LIBRAS, a regulamentacdo do Interprete de
LIBRAS, a Acessibilidade e ainda a Lei das Cotas que regulamenta a contratacdo de
PcD, ndo apenas auditiva, no mercado de trabalho assim permitindo uma atuacdo como

cidadaos produtivos.
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A busca pela Escola Bilingue deve partir da reflexdo que a educagéo transforma
a vida das pessoas e todos tem esse direito como também o de receber uma educacao de
qualidade e assim construirmos uma sociedade justa e equiparada em direitos e deveres.
Organiza-se com 0 seguinte enunciado o problema de pesquisa para esse
trabalho: Como acontece a formagdo dos discentes dos cursos de licenciatura da
Universidade Federal do Piaui — UFPI para atuarem como Professores capazes de

transmitir conhecimentos a um aluno Surdo?
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JUSTIFICATIVA

O interesse por trabalhar a questdo da educacgéo de Surdos partiu da experiéncia
vivenciada por este autor junto a Associacdo de Pais e Amigos dos Surdos — APAS, na
cidade de Parnaiba-Pl, durante o curso de graduacdo em administracdo, nesse periodo
realizou-se projetos que possibilitou a observactes a cerca da empregabilidade de
Pessoas com Deficiéncia no mercado de trabalho, nesse viés uma das constatacdes mais
relevantes apresentou-se em argumentos alegando a desqualificagcdo dos Surdos para a
vida laboral e as dificuldades de comunicacédo entre eles e demais colaboradores, para a
ndo contratacdo dessa mao-de-obra.

Hoje partindo das informacgGes adquiridas, inicia-se uma investigacdo
direcionada ao inicio da formacdo, ou seja, como devem ser oferecidos os conteldos
escolares, e por que ndo dizer todo tipo de informacdo necessaria para a vida autbnoma
de uma pessoa com deficiéncia auditiva, onde o mesmo possa gozar de seus direitos e
deveres como um cidad@o completo e ndo segmentado como acontece hoje.

Desde o inicio de nossa formacdo, na educacdo basica, nossos pais e
professores utilizam do discurso que somente estudando é que poderemos sonhar em
“ser alguém” na vida, em geral essa ideia perdura em nossas mentes e assim passamos
para as outras geracdes, mas assumir como verdade ou mentira € uma escolha
individual, diferente do que acontece com muitas das Pessoas com Deficiéncia auditiva,
visual, intelectual, fisica ou multipla, onde a protecdo exagerada dos pais para proteger
seus filhos comeca por anular a capacidade de escolha do deficiente, a partir desse
momento 0s pais, respondem, resolvem, decidem e, por fim, comunicam aquilo que
acham que sera o melhor para seus filhos, nesses casos onde estd a educacéo para a
vida? E valido tirar a autonomia das pessoas com deficiéncia em detrimento a
sofrimentos ou falhas de comunicacdo? Com uma crianga sem deficiéncia fui informado
que seria fruto de minhas decisfes, até mesmo das erradas, seria assim a forma de
aprender o que é certo, sendo assim porque temos que tirar essa experiéncia de uma
crianca com deficiéncia?

Acredita-se que a escola seja uma instituicdo capaz de auxiliar e encorajar 0s
pais de PcD no que se refere a autonomia, 0 ambiente escolar proporciona um troca de
experiéncia incentivando o educando a refletir sobre questdes cotidianas, politicas,

amorosas e legais, assim no ambiente escolar tem-se a presenca do professor como
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agente mediador e orientador, capaz de aproximar-se dos alunos para intervir e
colaborar com a formacgdo do individuo.
Para ilustrar as informac6es acima é valido observarmos o relato Lira a respeito

de sua vivéncia como aluna na escola Bilingue e Inclusiva:

A minha experiéncia como Surda na escola, ha muitos anos, é quase igual a
das outras criancas e jovens Surdos. A costumei-me na escola de Surdos,
bilingue, da 22 série até a 8 série; depois, no 2° grau, na escola de incluséo,
senti mudar a vida, era dificil porque os professores ndo atendiam os alunos
surdos, somente os alunos ouvintes, porque o grande nimero é de ouvintes.
Parecia que, nds, Surdos e intérpretes, éramos iguais a almas (p.12, 2009).

Com esses argumentos apresentados por Lira podemos repensar um pouco a
respeito do ensino de inclusdo, como um professor que ndao sabe LIBRAS, nem das
necessidades de facilitar o aprendizado de alunos com deficiéncia auditiva tera

condicdes de se colocar a disposicdo para formar um profissional Surdo?

Por esse motivo acredita-se na relevancia para a realizacdo desse trabalho, na
medida em que a Escola Bilingue € uma realidade e existe uma notoria necessidade de
adequacdo de metodologia, bem como, de rapidez na adequacdo de curriculos
académicos, se houver necessidade, para habilitar o professor como um profissional
bilingue e incentivar o entendimento a respeito da cultura Surda fazendo que o

Professor compreenda como acontece a construcdo do conhecimento para um Surdo.
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OBJETIVOS

Como objetivo geral tem-se:
e Compreender como a Universidade Federal do Piaui — UFPI trabalha a
formacdo do discente, dos cursos de licenciatura, para atuarem na

formag&o de alunos Surdos dentro da sala de aula.

E como principais objetivos especificos, destacam-se:

e Auvaliar como esta estruturado o curriculo do curso de Pedagogia da
UFPI.

e ldentificar a existéncia de disciplinas que visam repassar informacdes
sobre a educacéo de Pessoas com Deficiéncia — PcD;

e Estabelecer as principais diferencas entre Escola Bilingue e Escola

Inclusiva;
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METODOLOGIA DA PESQUISA

Identifica-se o presente trabalho como um estudo de caso, trata-se de uma
pesquisa empirica abrangente, com procedimentos preestabelecidos, que investiga um
ou multiplos fenémenos contemporaneos no contexto da vida real, especialmente
quando os limites entre os fendmenos e seu contexto ndo estdo claramente definidos
(Yin, 2005, apud Marconi, Lakatos, 1999).

Uma caracteristica importante € a énfase em compreender o0 que esta
acontecendo a partir da perspectiva do participante ou dos participantes do estudo. Esse
tipo de pesquisa ¢ preferivel quando questdes do tipo “como” ou “por que” sdao
apresentadas e quando ndo se podem manipular comportamentos relevantes. Assim, é
atil quando o pesquisador, por razbes praticas ou éticas, ndo pode realizar estudos
experimentais (YIN, 2005, apud MARCONI, LAKATOS, 1999).

Instrumento de Coleta de Dados

A pesquisa em documentos sera a técnica utilizada para obtencédo de conteddos
para posteriores analises, Severiano (0000) apresenta que essa técnica € utilizada para
fazer a identificacdo, levantamento, exploracdo de documentos fontes do objeto
pesquisado além de fazer os devidos registro das informagdes retiradas nessas fontes e
que serdo utilizadas no decorrer da escrita e analise dos trabalhos.

Para este trabalho adotaremos como definicdo de Documento o conceito exposto

por Severiano,

em ciéncia é todo objeto (livro, jornal, estatua, escultura, edificio, ferramenta,
tumulo, monumento, foto, filme, video, disco, cd etc.) que se torna suporte
material (pedra, madeira, metal, papel etc.) de uma informac&o (oral, escrita,
gestual, visual, sonora etc) que nela é fixada mediante técnicas especiais
(escritura, impresséo, incrustacdo, pintura, escultura, construcdo etc.) nessa
condigdo, transforma-se em fonte duravel de informacdo sobre fenbmenos
pesquisados (p.124, 0000).

Para obtencdo desses documentos, as fontes pesquisadas serdo arquivos
publicos, particulares e fontes estatisticas (Marconi e Lakatos, 0000) como tambem de

arquivos digitais retirados de websites.

Tratamento e Analise de Dados
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Os documentos adquiridos na fase de coleta serdo submetidos a anélise de
contelido, acredita-se que essa seja a metodologia adequada para analise de informacGes
constantes de um documento, Severiano (p.121, 0000) apresenta esse método como “um
conjunto de técnicas de andlise das comunicacbes. Trata-se de se compreender

criticamente o sentido manifesto ou oculto das comunicagoes.”

Dessa forma na anélise dos documentos sera dada énfase a busca do significado
das mensagens, pois além de tudo esses documentos sdo como indicadores
significativos e indispenséaveis para a compreensdao dos problemas ligados as praticas
humanas e a seus componentes psicossociais, completa Severiano (0000).
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CAPITULO I - O SUJEITO SURDO: HISTORIA, CULTURA,
IDENTIDADE E A LINGUA.

Um cidaddo com deveres, mas também com direitos e poder de escolha, de
opinar, ser ouvido, ser livre ou simplesmente Ser, ter seu espaco € isso que todos nos
buscamos. A decisdo por trabalhar e discutir a questdo da educacdo de Surdos e a
participacdo destes como verdadeiros cidaddos dentro da sociedade, ndo mais nos
permite cometer erros, e nessa educacdo vislumbra-se a possibilidade atingir tudo que se

elenca no inicio do texto.

A surdez é considerada uma deficiéncia, entende-se que a Pessoa com
Deficiéncia — PcD ¢ aquela que possui “impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participagdo plena e efetiva” (BRASIL, 2007, p.16). No entanto isso ndo

corresponde que estamos tratando de uma pessoa incapaz.

O Instituto ETHOS utiliza o seguinte conceito de deficiéncia auditiva é a
“reducdo na capacidade para ouvir sons, a qual varia em intensidade” (2002, p. 52), esse
conceito é originado do decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que traz ainda

uma classificacdo dessa reducéo:

a) De 25 a 40 decibéis (db) — surdez leve;
b) De 41 a 55 db — surdez moderada;

c) De 56 a 70 db — surdez acentuada;

d) De 71 a90 db —surdez severa;

e) Acima de 91 db — surdes profunda; e

f) Anacusia (auséncia total de sensacédo sonora).
Fonte: (BRASIL, Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999).

Vale trazer um estudo realizado pela Fundacdo Getulio Vargas - FGV, intitulada
como Retratos da Deficiéncia no Brasil, que apontou o ranking dos 10 estados com
maior nimero de pessoas com deficiéncia, essa pesquisa ndo tratou especificamente do
Surdo e sim de todas as Pessoas com Deficiéncia — PcD, dos 9 estados da regido
Nordeste, 8 encabecam as primeiras colocacfes, a 92 fica a cargo do Tocantins e a 102
Bahia. O estado de Piaui ocupa o 3° lugar, 17,63% da sua populacéo (FGV, 2003).
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O Surdo um pouco de histéria

A historia relatada e registrada a cerca da pessoa Surda no Brasil e no mundo
veem sendo contada e recontada por grandes estudiosos, surdos e ouvintes, 0s contos
nos revelam as situacdes de marginalizacdo e de desrespeito, mas também de superagédo,

organizagéo e conquistas.

Por exemplo os chineses condenavam as pessoas Surdas a morte na antiguidade,
quem nascia assim era langcado ao mar, na visao dessa civilizacdo 0 ndo-ouvir era um
castigo dos deuses e por isso mereciam castigo, 0s egipcios, por sua vez, consideravam
0s Surdos adorados pelos deuses e por isso eram temidos e respeitados (VIEIRA, 2010,
p.5-6). O interessante é que nas duas visdes podemos perceber que o fato do ndo-ouvir
influenciava para o (pré) conceito e a rotulagdo da pessoa, ora vista como uma mazela e
ora como superior. Almeida (2008, p.17) coloca que

no imaginario social, os surdos, dentro de um determinado contexto historico,
foram vistos como individuos inGteis e improdutivos por ndo conseguirem

estabelecer relacdo comunicacional através do canal auditivo com os ditos
normais-ouvintes.

Na construgdo das palavras de Almeida ele ainda ressalta que essa “rotula¢do”
do surdo como incapaz fica ainda mais forte e presente pela relevancia que os meios de
comunicagdes tem no processo de formacéo do imaginario social das pessoas, ou seja, 0
padrdo para essa formacdo é dada oralmente e apreendida através da visdo e audicao,
em conjunto, na falta de um desses a pessoa passa a ser tem-se “a ideia de que o
surdo é um ser limitado, um ser fora do padrdo, condicionado a exclusdo por ser

0 incapaz, o limitado e o anormal” (2008, p.17).

Quando comecamos a falar sobre as mudancas de concepcdo das pessoas quanto
as pessoas surdas, a historia nos apresenta alguns nomes como do italiano Girolamo
Cardano (1501-1576) com esse pesquisador teve inicio a educacdo de Surdos, ele
utilizava sinais e a escrita em portugués para oralizar os aprendizes, em seguida outros
nomes comegaram a aparecer com 0 mesmo objetivo, mas ndo com 0s mesmos
métodos, como foi o caso do Monge Beneditino Pedro Ponce de Leon (1520-1584) que

introduziu a leitura labial e o treinamento de voz (VIEIRA, 2010, p 5-6).
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Na visdo dos Professores o ndo-falar estava atrelado ao fato da pessoa ndo ser
instruida para essa agdo, entdo se pudessem treinar 0 som das palavras 0s mesmos
conseguiriam falar e assim poder conviver normalmente na sociedade, o fator ndo-ouvir

talvez nem questionado era.

No entanto, 0 nome que mais se destacou a respeito desse assunto foi o do
francés L’Epée (1712-1789) considerado como o “Pai dos Surdos”, ele utilizou 0
“método combinado” para ensinar os Surdos, sua base era a que as pessoas Surdas
precisavam aprender através do canal visual aquilo que as outras pessoas apreendiam
pela audicdo, esse pesquisador foi o grande inspirador do processo de educacdo de
Surdos no Brasil, pois, um de seus seguidores, o padre Ernest Huet que era Surdo, veio
para ca a convite de D. Pedro Il e assim fundou em 1857 o Instituto Nacional de
Educagdo de Surdos — INES na cidade do Rio de Janeiro (VIEIRA, 2010, p. 7).

O viés que hoje corre a luta das pessoas surdas € 0 mesmo das demais pessoas
com deficiéncia, o desejo de resgate da cidadania, podemos perceber um aumento
perceptivel de pessoas com deficiéncias nos espacos publicos, isso que dizer que a
autonomia ja se faz presente, ndo tanto quanto deveria, mas ja melhorou (ETHOS, 2002,
p. 14).

as pessoas com deficiéncia passam a ter, além das suas necessidades
especiais, desejos, vontades, necessidades de consumo que, quando
confinadas em casa, ndo existiam. Mais do que isso, descobrem que muitas

atividades que realizavam em casa isoladamente podem ser feitas em grupo
(ETHOS, 2002, p.14).

A surdez, bem como, qualquer outra deficiéncia, ndo € a responsavel pela
incapacidade do individuo, muitas pessoas com deficiéncia hoje estdo no mercado de
trabalho sim, claro que ainda existem muitos pré-conceitos por tras das contrataces. A
realidade brasileira, quando se trata de diversidade, sobretudo das pessoas com
deficiéncia no mercado de trabalho, foi constatada através de uma pesquisa realizada
pela Federacdo Brasileira de Bancos — FEBRABAN no ano de 2006.

Analisando os dados, pode-se perceber a segregacdo dos integrantes do grupo,
ou seja, as empresas muitas vezes direcionam tais pessoas para cargos pré-
estabelecidos, o que identificaria como uma forma de discriminacdo. Essa pratica

organizacional visa manter PcD em funcgdes nas quais a capacidade e habilidade exigida
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seja limitada, evitando a interferéncia delas, seja positiva ou negativa, na

competitividade da organizagéo.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (BRASIL, 2000)
informou, através dos resultados do Censo de 2000, que 14,5% da populacdo ou 24,5
milhdes de pessoas no Brasil tem algum tipo de deficiéncia. Desse total, somente 537
mil estdo presentes no mercado de trabalho formal.

A Cultura Surda

Adentrando agora na discusséo a cerca da cultura do povo surdo, nos deparamos
com uma acirrada troca de argumentos entre aqueles que acreditam na originalidade da
cultura dos Surdos e outras que veem como uma subcultura, tem-se como objetivo nesse
momento apresentar a direcdo dessas discussdes, 0s autores pesquisados sdo atuais e

ambos estdo inseridas no rol das literaturas mais pesquisadas a cerca do tema.

Muitos podem se perguntar por que a necessidade de se discutir sobre cultura
surda e cultura ouvinte? Sera que existe mesmo duas culturas? Quais sdo as
caracteristicas que as diferenciam, se é que existe. Utilizaremos as palavras de Oliveira
e Oliveira, assim,

embora os surdos nascam inseridos em uma determinada cultura, como no
caso do surdo brasileiro que partilha dentre outras coisas de uma identidade
nacional comum, eles alegam que por ndo poderem interagir com 0 meio nos
quais se inserem (ouvintista) e devido ao fato da incomunicabilidade, que é
proprio da surdez, ndo conseguem receber através da oralidade o repasse

cultural, uma vez que uma das vias de maior repasse cultural é a lingua
(2011, p.3).

O viés que guia esse pensamento defende que a cultura de um povo, de uma
comunidade ou mesmo de um individuo deve ser imposta pela fronteira territorial,
imaginaria, que criamos para delimitar as nacGes e por esse motivo ndo deva ser
necessariamente a Unica variavel para definir a cultura de uma coletividade, ou seja, o
que compde a cultura é o costume. Nessa mesma corrente encontramos a professora
doutora em educacdo Glades Perlin, que é Surda, ela exemplifica uma situacdo que vai
de encontro com o pensamento acima descrito, que diz: “nds, surdos, entendemos nossa

cultura em uma dimensdo constitutiva e, assim como os indios, pretendemos lutar pela

22



defesa da mesma, bem como de nossa lingua, nossa diferenga, nossa pedagogia”
(PERLIN, 2006, p.2).

Vé-se nas palavras da Professora, que por ser Surda, tem respaldo para afirmar
que o0 seu desejo, bem como, de outras pessoas (surdas) € que a referida e debatida
cultura surda venha a ser respeitada e entendida, ou melhor, assumida e valorizada,
dentro da sociedade. Entdo quando se fala de cultura Surda ndo se busca fazer uma
divisdo entre surdos e ouvintes, na verdade a proposta foca-se em destacar a diferenca
existente nesse determinado grupo respeitando a maneira como a construcdo da

subjetividade dos seus integrantes ¢ formada (SA, 2006).

Assim deve-se trabalhar com a ideia de diferenca cultural e como colocada pela
Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo de Surdos — FENEIS quando pensada
dessa forma, a cultura sera realmente entendida “como forma semelhante de viver e de
significar as coisas, e ndo como modo que em geral se compreende cultura, como sendo

o acumulo de saber pelo processo de desenvolvimento mental” (FENEIS, 2005, p. 2).

Portanto é demonstrada que a cultura surda caracteriza-se através da reunido de
pessoas que compartilham certa forma de entender, que no caso do Surdo é a
experiéncia visual vivenciada por cada integrante desse povo através da sua lingua, da

troca de experiéncia e da forma como as informacdes sdo apreendidas (FENEIS, 2005).

Ou seja, a cultura surda ndo corresponde e nem pode ser comparada a cultura
que se adquire por meio da leitura de um livro ou em participar em um evento que
dependa unicamente do sentido da audicéo para se adquirir a experiéncia vida e assim o
status de culto, a cultura surda que vem sendo defendida é aquela que defende as
questdes relacionadas sobre como 0s seus integrantes compreendem e interagem com a

sociedade, ouvinte e surda.

Perlin (2006, p.2) afirma “os surdos latino-americanos entendem que a sua
cultura ndo se trata de algo advindo da cultura ouvinte”, ou seja, os ouvintes tém formas
diferentes e especificas de adquirir experiéncia de vida, de comunicacdo, na sua

maioria, pautada no uso dos fala como transmissor e da audicdo como receptador.

Como bem colocado por S& (2006) a intencdo ndo é o de absolutizar a

caracteristica do individuo surdo ou ouvinte e muito menos coloca-las em lados opostos,
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mas sim de reconhecer e respeitar que 0s surdos, enquanto integrantes de um grupo

social, tem o direito e sua forma especifica de se organizarem para a vida.

Nesse contexto de discussdo o que podemos perceber que os surdos estdo
construindo sua cultura de uma maneira compartilhada com sujeitos que sdo diferentes
deles, isso representa que a comunidade surda entende e reconhece a necessidade de
desenvolver ou permitir que outras pessoas tenham acesso a realidade que eles vivem.
Isso nos mostra que os surdos entendem que na construgdo da sua propria cultura devam

proporcionar a incluséo do outro, do diferente, ou seja, do ouvinte (PERLIN, 2006).

Para finalizar essa pequena abordagem do que é a cultura Surda, utilizaremos o
entendimento de Perlin (2006, p.4) a autora toma mao de Silva para explicar uma
caracteristica importante dentro da formacgdo das culturas: o Poder. Ele se inseri nessa
discussdo como forma de defesa, os termos Cultura Surda e Cultura Ouvinte sdo formas
de estabelecer autoridade e a diferenca entre ambas, Perlin explica que isso nédo se trata
de colocar essas culturas em confronto, mas sim de explicitar a existéncia de identidade

entre seus componentes.

O poder esta ligado ao sentido de sobrevivéncia, s atraves dele é que as culturas
conseguem se manter nos dias de hoje, ja que a globalizacdo vem aproximando tudo e a
todos, o Poder seria utilizado para proteger as caracteristicas principais que estdo
diretamente ligadas a cultura surda ou a ouvinte, o melhor exemplo que podemos dar € a

defesa da Lingua de Sinais.

A Lingua de Sinais

A lingua de sinais € vista por Perlin (2006, p.4) como sendo uma das principais
producdes culturais da pessoa surda. E interessante apresentar o que Quadros e Karnopp
(apud PERLIN, 2006, p.4) colocam que “uma das preocupagdes entre os surdos na
constituigao das relagdes interculturais se trata da lingua de sinais”, ou seja, podemos
entender esse argumento como sendo a identificacdo da problematica entre os surdos e
ouvintes, a comunicacdo ou a falta dela, a légica é que o natural da comunicacao entre
os surdos, e entre surdos e ouvintes se estabeleca pela lingua de sinais, no entanto a

realidade é o inverso, a maioria dos ouvintes desconhecem a lingua.
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Esse desconhecimento favorecem para que muitas pessoas entendam os sinais
como mimica ou imitacdo de outra lingua, Oliveira e Olivera (2011, p.3) entendem que
“o ndo conhecimento da lingua de sinais como lingua natural dos surdos contribui para
gerar uma série de falsos conceitos, como considerar que individuos surdos sao
inferiores”, o status de lingua recebido pela lingua de sinais foi atribuido por linguistas
que pesquisaram essa forma de comunicacdo e identificaram na mesma caracteristicas
semelhantes as outras linguas como, por exemplo, as diferencas regionais,
socioculturais e 0 mais importante uma estrutura gramatical propria e bem elaborada
(OLIVEIRA e OLIVEIRA, 2011, p.4).

A Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS hoje é considerada a lingua materna
dos Surdos, o Decreto n® 5.626 de 22 de dezembro de 2005 regulamenta a Lei n°.
10.136 de 24 de abril de 2002, foi para a comunidade uma vitOria sem precedentes, iSSO
porque para muitos de nos, que somos ouvintes, a Lingua de Sinais € um meio de
comunicacgdo desenvolvido pelos Surdos para facilitar a comunicacao entre seus pares e
0s ouvintes, mas para um Surdo a Lingua de Sinais é a lingua que lhes permite ser o que

sempre foram e serdo: Surdos” (Silva, 2008, p.25).

Nessa discussdo sobre a lingua de sinais Almeida (2008, p.21-22) faz uma
observacdo bastante interessante segundo a visdo de Maturana (1998), ela discorre que
a linguagem como fendmeno ndo ocorre na cabeca (mente/cérebro), nem
consiste num conjunto de regras, mas ocorre num espaco de relagBes e
pertence ao &mbito das coordenagdes de agdo. O valor da linguagem esta na
possibilidade de desenvolvimento social, intelectual e emocional do ser
humano. Por meio da comunicacdo social as pessoas se fazem entender,
compartilham experiéncias e planejam a condugéo de suas vidas, vivem a

experiéncia cultural, sdo providas de explicacOes sobre determinadas acdes e
vivéncias, e sobre as raz8es do comportamento dos outros.

Se formos trazer para a utilizacdo da lingua de sinais veremos que é isso que ela
realmente oferece aos Surdos e sua comunidade, um sentimento de pertencer, de
identificacdo com pares, de poder saber que naquele meio, onde se fala a mesma lingua,
ele serd entendido e somente assim o individuo surdo tem a possibilidade de fomentar

seu crescimento intelectual, social, emocional etc.

Ainda sobre a visdo de Maturana podemos destacar que, para o sujeito Surdo, é

notdria a importancia do compartilhamento de experiéncias vividas, assim como € para
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0s ouvintes, e através da lingua de sinais que os surdos melhor podem exprimir

sentimentos e relatar suas vivéncias.

A lingua de sinais traz consigo uma caracteristica inerente ao sujeito Surdo que é

a forma gesto-espacial de se comunicar e de entender o mundo, as representacdes da

lingua s@o construcdes que os surdos fazem do mundo a partir do que conseguem captar

através do olhar, ndo é a toa que o nivel de detalhe que se insere em uma conversa com

o0 surdo € impressionante, quando se presencia uma pessoa se comunicando em lingua

de sinais podemos observar a existéncia do peso trazido por expressdes visuais, uma
passagem bastante interessante encontramos em Almeida (2008, p.37) diz que

aceitar o ‘estrangeiro em minha casa’ seria aceitar a existéncia de

pessoas que aprendem de maneira diferente, se comunicam de forma

diferente e adquirem conhecimentos de modo diferente. E isso ndo tem ‘cura’
e ndo é algo que com o tempo passa (apud SOUZA e GALLO, 1997).

Tem-se nessa afirmagdo a presenca do ‘“‘estrangeiro” que representa aquela
pessoa de costumes diferentes daqueles que nds estamos acostumados a ver e que a
presenca dela no nosso meio social aparece de forma destacada justamente por sua outra
forma de conceber as coisas, seu sotaque aguca a curiosidade das pessoas, e as fazem

pensar que de local o outro vem.

No entanto, essa afirmacdo nos mostra algo mais importante, 0s surdos ndo estao
de bracos cruzados querendo ‘“cura”, eles estdo de bracos abertos lutando por seus

direitos.
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CAPITULO Il - EDUCACAO DE SURDOS: MODELOS DE EDUCACAO E
FORMAGCAO DO PROFESSOR.

A historia da educacgdo de Surdos tem inicio em 1775 na Franca, o abade Charles
Michel I’Epée fundou em Paris a primeira escola destinada ao ensino através de uma
abordagem gestualista, onde se usava a lingua de sinais para este fim, também
considerada a lingua natural dos surdos. Ele a utilizava para ensinar a cultura e a lingua
francesas. Concomitante a I’Epée, o alemado Samuel Heinicke estabelecia os principios
metodoldgicos do oralismo e em 1778 criou uma escola para surdos pautada nesses
.mesmos principios (Lacerda, 1998; Fullwood, Williams, 2000, apud Bisol et al, p.3,
2010).

O Oralismo

Nessa visdo, a surdez ¢ concebida como uma patologia que deve ser “curada”,
ou seja, tudo deve ser feito para que as criangas alcancem um suposto padrdo de
normalidade como prerrogativa para se integrarem a comunidade ouvinte. Essa
abordagem educacional se traduz em uma metodologia de ensino para surdos cujos
principais objetivos s@o o treinamento auditivo e o aprendizado da fala, ou oralizacéo,
como mostra a Figura 1.

Figura 1 — Sala de Aula Oralista.

[
|

Fonte: http://www.surdo.org.br
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As pratica de oralizagcdo sdo guiadas, em geral, por uma viséo de linguagem
como estrutura pronta e descontextualizada. Os alunos passam por arduos treinamentos
fono-articulatorios para obtencdo da mecanizacdo da fala, a Figura 2 apresenta como era
a metodologia para o aprendizado da leitura labial. A Lingua de Sinais é vista como
obstaculo a aquisicdo da fala e, portanto seu uso é proibido ou desestimulado.

Figura 2 — Método de Ensino da Leitura Labial

Fonte: http://ww.notisurdo.com.br/noticias/antonio21.html

O Bilinguismo

A Escola Bilingue é pensada a partir dos Surdos e para 0s Surdos. Entende-se
que os alunos aprendem com maior facilidade quando os conhecimentos sdo passados
na sua lingua natural e por pessoas que saibam, dominam e vivenciam essa lingua. Nao
basta somente ser fluente em lingua de sinais, é preciso viver, pensar e sonhar nessa
lingua para poder construir pedagogias facilitadoras da aprendizagem, na Figura 3 e 4
temos o exemplo de duas salas bilingues, no qual o professor ministra os contetdos em
libras. A escola bilingue ndo se dedica s6 aos conhecimentos formais exigidos pela Lei
de Diretrizes e Base. E uma escola em que a identidade histérica dos Surdos se torna
presente e estruturadora.

A sociedade ndo aceita a identidade e a cultura Surda, pois, 0s Surdos ainda nao
sdo professores de seus alunos Surdos. A maioria dos professores de Surdos , mesmo
em escolas de Surdos bilingues, sdo ouvintes bilingues. Como vimos, na escola oralista,
os alunos Surdos sdo minoria e o ouvinte tenta modifica-lo s, sempre tentando adapta-lo

s para 0 mundo dos ouvintes. Hoje, os Surdos, ap0s diversos movimentos sociais, tém
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um reconhecimento como comunidade cultural diferenciada e resiste aos padrbes
impostos pelos educadores ouvintes. Estas diferencas linguisticas, e culturais que

formam a identidade surda devem ser respeitada.

Figura 3 — Sala de aula bilingue.

Fonte: http://www.surdo.org.br

Fonte: http://www.surdo.org.br

Segundo Longman (2007), a lingua dos surdos s6 vem a aparecer em 1974, na
reunido dos especialistas em educacédo de surdos, patrocinada pela Unesco. Registra-se e
recomenda-se 0 ensino da lingua de sinais para os surdos profundos, pois, eles eram
considerados idiotas para o aprendizado da lingua oral. Os métodos utilizados para a
aprendizagem eram audio-orais e as escolas especiais serviam para o ensino da fala. A
referida autora afirma que “o fracasso da educacéo dos surdos nos Ultimos cem anos é a

historia do fracasso do método oral exclusivo”. (LONGMAN, 2007, p. 59).
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Nesse movimento, busca-se 0 respeito por sua cultura, por sua identidade, lingua
e forma de aprendizagem. O governo brasileiro, mesmo aprovando a LIBRAS, em
2002, como lingua oficial dos surdos, impde como modalidade escrita e académica a
Lingua Portuguesa. Embora, no Bilinguismo, a Libras seja considerada a 12 lingua de
Surdo s e a Lingua Portuguesa como 2 2 lingua, o governo brasileiro e o sistema
educacional continuou e continua excluindo a comunidade surda, a partir do momento
em que impde o Portugués como lingua académica.

A escola bilingue para Surdo deve estar embasada no respeito e na convivéncia
de seus diferenciais. Que este discurso ndo seja mais um discurso para ser lido e
transformado em utopia de uma sociedade dita “cidadd”. E preciso mudar, através da
analise historica, “mentes” e “agdes”, dando oportunidade de direitos na politica, na
educacéo, no lazer, enfim, em todas as perspectivas que os levem a um pleno exercicio
da cidadania e a um “verdadeiro” direito de ser cidadao.

Durante cem anos oralismo e o bilinguismo foram utilizadas até que por
deliberacdo Congresso Mundial de Professores de Surdos, realizado em Mildo, na Italia
em 1880, a lingua de sinais foi proibida. Em meio a uma maioria oralista que
acreditavam que 0 uso de gestos e sinais desviava o surdo da aprendizagem da lingua
oral, que seria a mais importante.

De acordo com muitos especialistas o referido congresso € um marco historico,
pois determinou a tendéncia seguida na educacéo dos surdos ao longo de todo o século
XX, principalmente na Europa e na América Latina (Lacerda, 1998, apud Bisol et al,
p.3, 2010). De forma gradativa a discussdo acerca da lingua de sinais retornou ao
cenario da educacdo, em meados dos anos de 1960. No entanto o ambiente se torna
favoravel para o surgimento de uma nova abordagem

nas duas décadas seguintes, ha um periodo intermediario entre o oralismo e o
bilinguismo, em que ganha terreno a comunicacéo total. A oraliza¢do passou

a ser trabalhada concomitantemente ao uso de sinais, a leitura labial, a
amplificacdo e ao alfabeto digital (Lacerda, 1998 apud Bisol et al, p3, 2010).

Temos entdo a utilizacdo de todos 0s meios de comunicacdo para permitir a
comunicacdo entre as pessoas surdas e ouvintes. (Capovilla, Capovilla, 2002, apud
Bisol et al, p.3, 2010).

A Comunicacdo Total
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A Comunicacdo Total entende a surdez como uma marca impressa na pessoa. A
questdo do surdo é concentrada em ndo ouvir e a grande preocupagdo é como levantar
estratégias de comunicagdo entre os surdos e ouvintes. O surdo é visto como “pessoa
que ndo ouve”, sendo necessario entendé-lo em sua totalidade, levando em consideracéo
sua familia e o contexto social no qual vive. Busca-se facilitar comunicagdes que antes
estavam fechadas entre surdos e ouvintes e no proprio meio dos surdos; o que significa,
especialmente, uma atitude de repudio a posturas que “pré-conceituam” os surdos
considerando-os a partir do dado organico de sua privacao sensorial (CICCONE, 1990).

O Conselho de Administradores Educacionais das Escolas Americanas para
Surdos (1976 apud DELGADO MARTINS, 1986) define a Comunicagdo Total como
uma filosofia que incorpora maneiras de comunica¢do auditiva, manual e oral,
apropriadas para assegurar a comunicacao efetiva “com e dentro” da Comunidade dos
Surdos. Afinado com essa posicdo, Cokely afirma que a Comunicacdo Total deve ser
considerada como uma filosofia ou uma atitude. N&o apenas um metodo de
comunicacdo, e, sim, Gramatica Transformacional, a inducdo de regras significa que,
através da exposicdo, a crianca € capaz de induzir as regras de sua lingua,
espontaneamente, compreender e construir sentencas novas com sentido logico.

No desenvolvimento dessa escola, as pistas visuais, o tato, a amplificacdo sonora
coletiva e individual sdo utilizados para a comunicacdo. O ensino da leitura orofacial e
da fala é realizado junto com a leitura e a escrita. As atividades motoras sdo
incentivadas; somente 0s gestos espontaneos e indicativos sdo permitidos, ndo havendo
por parte do deficiente auditivo ou do seu interlocutor utilizacdo de Lingua de Sinais, na

Figura 3 temos 0 exemplo de uma sala de aula orientada para comunicacao total

Figura 5 — Sala de Aula sob a metodologia da Comunicacéo Total
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Fonte: http://www.surdo.org.br

A Comunicacdo Total segue determinados principios: Aceitacdo da surdez,
busca do rompimento do bloqueio de comunicacdo e integracdo harmonica da
personalidade da pessoa surda. Incentiva as véarias formas de comunicagdo (linguagem
oral, escrita, plastica, corporal e Lingua de Sinais) e utilizam tecnicas e recursos de
estimulacdo auditiva, amplificacdo sonora, leitura labial, oralizacdo, leitura e escrita e
datilologia. Seja pela combinacdo desses modos, ou mesmo por outro, 0 que importa é
permitir uma comunicacdo total e a seus programas interessa aproximar pessoas e
permitir contatos. (CICCONE, 1990).

A Comunicacdo Total incentivou a disseminacdo de intérpretes que funcionam
como facilitadores da comunicagdo ouvinte-surdo, utilizando a Lingua de Sinais como
veiculo de transmissdo das informacdes. Assim € possivel ao surdo participar de
simposios, debates, reunibes e cursos junto com ouvintes, garantir seu acesso as
informacGes, seu direito a emitir opinides e influenciar nas decisdes da comunidade

educativa e na sociedade.
Formacao do Professor
Pensar em educacao pressupde pensar a formacao docente e a pratica pedagogica
com qualidade. Para tanto se faz necessario entender a formacdo do professor para o

desenvolvimento dos saberes docentes, o que exige qualificacdo, valorizacao

profissional e politicas adequadas, considerando o l6cus de trabalho do professor.
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De acordo com o dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa, o vocébulo
“formagao” deriva do latim formatione e tem o sentido de formar, construir, que por sua
vez esta em processo de interacdo e de transformacao de conhecimentos.

O educador Freire (1996) ja se referiu a formacdo como um fazer permanente
que se refaz constantemente na acdo. Decerto que a formacdo ndo se da por mera
acumulacdo de conhecimentos, mas constitui uma conquista tecida com muitas ajudas:
dos livros, mestres, das aulas, das conversas entre professores, da internet, dentre
outros. Além do mais depende sempre de um trabalho de teor pessoal, assim utilizamos
as palavras de Freire, “ninguém forma ninguém, cada um forma-se a si mesmo”.

Cada vez mais a questdo da formacéao de professores assume importancia ante as
exigéncias que sao colocadas a educacdo basica de criancas e adolescentes na
sociedade. Considerando que os cursos formadores de professores passaram a ser
oferecidos predominantemente em nivel superior, que obedecem a recentes orientagdes
das Diretrizes Curriculares Nacionais.

Utilizando o significado literal da palavra curriculo, pode-se dizer que este pode
ser definido como o percurso que leva a aquisicdo de conhecimentos que possam fazer
do individuo submetido a ele um profissional que domina sua area e esta apto a exercer
funcbes na mesma (MOREIRA & SILVA, 2000). Nao se pode falar de curriculo sem
levantar a questdo da ideologia. A ideologia, nesse enfoque, visa sustentar as relacdes de
poder, impondo os interesses da classe dominante como universais. O curriculo na
escola, em sua visdo tradicional, é utilizado como instrumento de controle social e da
ordem que deve ser estabelecida.

A educacdo, dentro do curriculo tradicional constitui-se em um dos principais
dispositivos através dos quais a classe dominante impde seus pensamentos, garantindo
assim que a estrutura social existente permaneca inerte. No Brasil, passamos por
diferentes tendéncias de ensino — higienista, militarista, pedagogicista, tecnicista, todas
norteadas de acordo com os interesses politicos de cada momento.

O curriculo dentro dessa concepcdo esta intimamente ligado, portanto, as
relacbes de poder e ideologia dos dominantes. Por meio do curriculo, a classe
dominante, expressa e impde sua visdo de mundo, a sua “verdade”. Neste modelo,
professores e estudantes sdo concebidos apenas como transmissores e receptores de
informacdo seus processos de construcdo e representacdo ndo sao levados em

consideracéo.
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Assim no ensino superior, os curriculos dos cursos de graduacdo muitas vezes
sdo elaborados de forma unilateral, ndo existindo a participagdo dos alunos na
elaboracéo de seus contetdos e, muitas vezes nem ao menos dos professores.

Curriculos de InstituicGes renomadas sdo frequentemente tidos como base para a
elaboracdo dos curriculos de instituicbes menores, estas Gltimas ndo levam em
consideracdo os aspectos sociais e culturais de sua regido e muitas vezes ndo sabem se
quer de que forma ocorreu a formula¢do do curriculo da Instituicdo que serviu como
base.

Garcia (1999) contribui para essa reflexdo ao enfocar que a formacdo pode
adotar diferentes aspectos, de acordo com o sentido que se atribui ao objeto da
formacdo, ou a concepcao que se tem do sujeito. Para esse autor a formacao pode ser
compreendida a partir de trés aspectos: como fungéo social de transmisséo de saberes,
de saber-fazer ou de saber-ser, que se referem, respectivamente, aos conceitos, aos
procedimentos e as atitudes. Esta classificacdo corresponde as perguntas: o que se deve
saber? O que se deve saber fazer? E como se deve ser?

Com o designio de alcancar as capacidades propostas nas finalidades
educacionais do sistema socioecondmico ou da cultura dominante. Ao passo que a
formacdo como processo de desenvolvimento e de estruturacéo da pessoa se realiza em
decorréncia de um processo de maturacdo interna e das possiveis experiéncias dos
sujeitos. Por ultimo, a formagdo como instituicdo, quando nos referimos a organizacao
da entidade que planeja e desenvolve as atividades de formacéo.

Diante do que foi exposto, € possivel compreender que o conceito de formacéo é
suscetivel de maltiplas perspectivas, mas tem sido recorrente associar 0 conceito ao seu
desenvolvimento pessoal e profissional.

A respeito do componente pessoal também Zabalza tem se referido ao elucidar
que:

0 processo de desenvolvimento que o sujeito humano percorre até atingir um
estado de plenitude pessoal.[...] Inclui problemas relativos aos fins e/ou
modelos a alcancar, os conteldos / experiéncias a assumir, as interagdes
sujeito-meio, aos estimulos e plano de apoio no processo. Mantém relacdo
com o ideoldgico-cultural, como espaco que define o sentido geral dessa
formagao como processo (ZABALZA e GONZALEZ apud GARCIA, 1999,
p. 19)

Como se pode perceber existe uma componente pessoal marcante na formacao,
que se vincula a um discurso axioldgico e teleoldgico, ndo aderindo somente ao seu

aspecto técnico-instrumental. Todavia, ao se enfocar a componente pessoal da
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formagcéo, isto ndo que dizer que esta transcorra de modo autdbnomo. Para compreender
essa concepcdo de formacgdo, Garcia (1999) faz distingdo entre trés tradicOes de
concepcoes: autoformacgéo, heteroformacéo e interformacao.

Na autoformacdo o individuo, de modo independente, participa e tem sob sua
responsabilidade, os processos e os fins da prépria formacéo. Na heteroformacéo, que se
estrutura e se desenvolve de modo exdgeno, sofrendo interferéncia de especialistas e/ou
teorias diversas, sem maior envolvimento do sujeito que participa. Por sua vez, a
interformacdo é entendida como uma acdo educativa entre os futuros professores ou
entre professores em processo de aperfeicoamento dos conhecimentos.

Desse modo é preciso destacar, que, quando abordamos a formacdo de
professores, podemos estar adotando posi¢cdes epistemoldgicas, ideoldgicas e culturais
em relacdo ao ensino, ao professor e aos alunos. Logo a formacéo de professores deve
propiciar situacdes que viabilizem a reflexdo e a tomada de consciéncia das limitacdes
sociais, culturais e ideoldgicas da profissdo docente, considerando como horizonte um
projeto pessoal e coletivo (GARCIA, 1997).

Ao abordar a tematica, evocamos um conjunto amplo de virtualidades,
concepcoes e perspectivas. Por mais paradoxal que seja, € possivel, na visdo de Garcia,
encontrar uma definicdo para o tema, sendo vejamos:

a formacdo apresenta-se nos como um fenémeno complexo e diverso sobre o
qual existem apenas escassas conceptualizacfes e ainda menos acordo em
relacdo as dimensdes e teorias mais relevantes para a sua analise. [...] Em
primeiro lugar a formacdo como realidade conceptual, ndo se identifica nem
se dilui dentro de outros conceitos que também se usam, tais como educagéo,
ensino treino, etc. Em segundo lugar, o conceito formagdo inclui uma
dimensdo pessoal de desenvolvimento humano global que € preciso ter em
conta face a outras concepg¢Bes eminentemente técnicas. Em terceiro lugar, o

conceito formacédo tem a ver com a capacidade de formagéo, assim como com
a vontade de formagéo (GARCIA, 1999, p. 21-22)

Nesse sentido, acreditamos que o arcabouco tedrico terd pouca utilidade, caso
ndo se faca uma reflexdo global sobre a vida enquanto aluno e profissional. Reforcamos
0 que Freire (1996) ja dizia, que a experiéncia enquanto aluno é basilar para o exercicio
da docéncia, que se terd ou que se estd tendo simultaneamente. Em decorréncia, o
professor torna-se responsavel, em grande parte, por sua prépria formacdo. Conforme ja
evidenciado, isto ndo quer dizer que a formagdo seja necessariamente autbnoma, mas é
através da autoformacdo e interformacdo (GARCIA, 1999), que os professores podem
consubstanciar sua aprendizagem de modo a aperfeicoar seu desenvolvimento pessoal e

profissional.
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Portanto, o aprender continuo é essencial em nossa profissdo, devendo pois, 0
professor se basear em sua pessoa enquanto sujeito e na escola enquanto lugar de
crescimento profissional permanente. Dessa forma podemos afirmar que estamos
passando de uma logica que separa os diferentes tempos de formagéo, onde se considera
apenas o0 seu principio, para outra que percebe esse desenvolvimento profissional como
um processo ao longo da vida do educador.

A formacdo dos professores € apontada como uma das principais responsaveis
pelos problemas da educacdo. Ainda que tenha ocorrido uma verdadeira revolugao nesse
campo nos ultimos vinte anos, a formacdo deixa muito a desejar, hd ainda grande
dificuldade em se por em prética, concep¢des e modelos inovadores. Dessa forma, de
um lado as escolas se fecham as suas experiéncias e ao seu contexto e por outro lado,
convive-se com um academicismo excessivo que néo retrata a escola real.

Em consequéncia hd uma discrepéncia entre um academicismo exacerbado e um
empirismo tradicional, ambos sdo criticaveis. Mas como € possivel integrar teoria e
pratica ao longo de toda o processo de formagéo do educador?

Freire (1996) sugere como base fundamental para superacdo desse impasse, 0
desenvolvimento do senso critico, da aceitacdo do novo e da rejei¢do a qualquer forma
de discriminacdo. Decerto que Freire combina o que Giroux (1997, p. 145) denomina de
“linguagem da critica com a linguagem da possibilidade”. Ora, Freire busca sempre a
luta dos sujeitos em um mundo real, procurando compreender e articular com o
contexto, que na concepcdo freiriana constitui condicdo sine qua non para libertacéo, o
proprio texto do autor faz o testemunho ao afirmar: “o grande problema que se coloca
ao educador ou a educadora de op¢do democratica, é como trabalhar no sentido de fazer
possivel que a necessidade do limite seja assumida eticamente pela liberdade”
(FREIRE, 1996, p.118), além disso “uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada
em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas de liberdade” (FREIRE, 1996, p.121).

Para garantirmos o aspecto democratico, temos que partir do principio de que
todos somos sujeitos no processo de produzir saberes, de entender e transformar a
realidade. Saber este que deve esta vinculado a vida, num processo dinamico, frente as
exigéncias sociais de conhecimento e crescimento das aspiracdes sobre educacdo, em
especial como resposta ao pessimismo e incerteza caracteristica deste nosso século.

A relacdo teoria e pratica tem sido recorrente nos debates académicos, na

pesquisa e também no cotidiano, contudo ao se dirigir um olhar mais capcioso é
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possivel perceber que os conceitos de teoria e pratica ndo sdo equivalentes. Ao nivel do
Senso comum, muitas vezes, a pratica se constitui na propria experiéncia, o fazer em si.
A0 passo que a teoria para 0 senso comum, em geral se coaduna com a ideia de

abstracdo, desvinculada da realidade ou da prética, como dizem alguns.

37



RESULTADOS

O entendimento da pratica pedagdgica do professor ndo é algo linear e
unidirecional. Por isso, essa pratica ndo pode ser tomada como um fim em si mesma no
processo educacional, mas inserida num emaranhado de relacbes que envolvem a
compreensdo histérica concreta, presente na sociedade, em consonancia com as
situacOes de ensino. Isso quer dizer que para qualquer fato social ser compreendido em

suas raizes, € preciso procurar entendé-lo na sua totalidade.

A pratica pedaglgica € construida, portanto, a partir das concepcbes de
sociedade, individuo e ensino dos sujeitos que apreendem, interpretam e atuam sobre
essa pratica. A sua compreensdo esta, pois, estreitamente vinculada ao ser e ao fazer de

seus principais agentes: os professores.

A analise das ementas e da grade curricular foi construida com base em trés

questdes centrais:

e O que é possivel constatar sobre as disciplinas  relativas aos  conteudos
especificos a serem ensinados pelos professores que se formam nos cursos de
Pedagogia?

e O que e possivel constatar acerca das disciplinas relativas aos métodos de
ensino e qual o desdobramento para o método voltado para PcD?

e O que é possivel afirmar sobre a relagdo entre as disciplinas responsaveis pelos
fundamentos dos conteudos a serem estudados e as disciplinas responsaveis
pelo desenvolvimento dos saberes e competéncias necessarios a préatica
docente?

Pela analise realizada foi possivel constatar que: a) o curriculo proposto pelos
cursos de formacdo de professores tem uma caracteristica fragmentaria, apresentando
um conjunto disciplinar bastante disperso; b) a analise das ementas revelou que, mesmo
dentre as disciplinas de formacéo especifica, predominam as abordagens de carater mais
descritivo e que se preocupam menos em relacionar adequadamente as teorias com as
praticas; c¢) as disciplinas referentes a formacdo profissional especifica apresentam
ementas que registram preocupagdo com as justificativas sobre “o porqué” ensinar, o
que, de certo modo, contribuiria para evitar que essas matérias se transformassem em

meros receituarios; entretanto, so6 de forma muito incipiente registram “o qué” e “como”
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ensinar; d) a propor¢do de horas dedicadas as disciplinas referentes a formacéo
profissional especifica é de 30%, ficando 70% para as outras matérias oferecidas nas
instituicGes formadoras. Cabe a ressalva, ja feita na anélise das ementas, segundo a qual,
nas disciplinas de formagdo profissional, predominam os referenciais teoricos de
natureza socioldgica, psicolégica ou outros, com associagdo em poucos casos as praticas
educacionais; e) os contetdos das disciplinas a serem ensinados na educacdo basica
(Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Artes, Ciéncias,
Educacdo Fisica) sdo tratados esporadicamente nos cursos de formacdo, e, na maioria
dos cursos analisados, sdo abordados de forma genérica ou superficial, sugerindo fragil
associacdo com as préticas docentes; f) em geral ndo existe disciplinas permitam algum
aprofundamento em relagdo a métodos de ensino de PcD.

Nas ementas, observou-se um evidente desequilibrio na relagdo teoria-pratica,
em favor dos tratamentos mais tedricos, de fundamentos e contextualizacédo, e a escola,
como instituicdo social e de ensino, é elemento quase ausente nas ementas, 0 que leva a
pensar em uma formacdo de cardter mais abstrato, e pouco integrada ao contexto
concreto onde o profissional-professor vai atuar.

Pelo estudo, pode-se inferir que a parte curricular que propicia o
desenvolvimento de habilidades profissionais especificas para a atuacdo nas escolas e
nas salas de aula com alunos surdos fica bem reduzida. Assim, a relacéo teoria-pratica,
como proposta nos documentos legais e nas discussdes da area, também se mostra
comprometida desde essa base formativa.

Nessa avaliacdo pode-se perceber que a alienagdo do aluno em relagdo ao
produto de seu trabalho é uma das caracteristicas do modo de producdo capitalista em
que vivemos. No caso da elaboragdo e implementacao do curriculo este vem “de cima
para baixo”, alienando o aluno do processo de discussdo, este passa a ser apenas um
executor de tarefas. O aluno acaba por receber conhecimentos desconectados entre as
disciplinas e com o mercado de trabalho, ndo conseguindo estabelecer conexdes entre o
contetdo recebido no ensino superior e 0 que o mercado de trabalho exigira dele.

A educacdo de surdos torna-se um assunto inquietante principalmente porque
diferentes préaticas pedagogicas, envolvendo os alunos surdos, apresentam uma série de
limitacGes, geralmente levando esses alunos, ao final da escolarizacdo basica, a ndo
serem capazes de desenvolver satisfatoriamente a leitura e a escrita na lingua portuguesa

e a ndo terem o dominio adequado dos conteudos académicos.
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Pode entdo concluir que o curriculo tem sido visto como um documento neutro e
intocavel, o qual pode ser aplicado a qualquer tempo e classe social. A formacéo do
profissional deve ser direcionada ao que se espera que ele faga no mercado de trabalho,
deve ser quebrada a excessiva importancia dada aos contetidos isolados, organizados
como disciplina. N&o estamos propondo a formacdo de mao-de-obra alienada para
sustentar o capitalismo, mas sim que os futuros profissionais formados pelas institui¢coes
de ensino superior, assim como o0s professores, tenham participagdo efetiva na
construcdo do curriculo de seus cursos, podendo assim receber uma boa formacao e em
condicOes de destacar-se profissionalmente, podendo detectar e lutar para que sejam
respeitados seus direitos como cidaddo sem que se coloquem como marginalizados do

sistema capitalista e assumam a condicdo de desfavorecidos e impotentes.
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