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MEDIACAO DA LEITURA LITERARIA NOS ANOS INICIAIS
PRINCIPIOS E ESTRATEGIAS PARA A FORMACAO DO LEITOR A PARTIR
DA PRODUCAO BRASILEIRA RECENTE
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RESUMO

Introducdo: A formacdo do leitor literario nos anos iniciais exige contato regular com obras integrais e mediagdo
que preserve a experiéncia estética. Objetivo: analisar principios e estratégias de mediacdo aplicaveis do 1° ao
50 ano. Metodologia: ensaio tedrico baseado em revisao critica de artigos brasileiros publicados entre 2021 e
2025, complementados por documento curricular e obras de referéncia. Resultados: identificaram-se cinco eixos:
professor-leitor, leitura em voz alta, conversacdo literaria, selegao estética e culturalmente diversa e continuidade
das praticas. Conclusdo: o ensino produtivo combina planejamento, liberdade interpretativa e acompanhamento,
evitando a auséncia de intervencdo e a fragmentacdo da obra em exercicios.
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LITERARY READING MEDIATION IN THE EARLY YEARS
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ABSTRACT

Introduction: Literary reader development in the early years requires regular contact with complete works and
mediation that preserves aesthetic experience. Objective: to analyze principles and mediation strategies applicable
from the first to the fifth year of elementary education. Methodology: a theoretical essay based on a critical
review of Brazilian articles published from 2021 to 2025, complemented by an official curriculum document and
established works. Results: five dimensions were identified: the teacher as a reader, reading aloud, literary
conversation, aesthetically and culturally diverse selection, and continuity of practice. Conclusion: productive
teaching combines planning, interpretive freedom, and guidance, avoiding lack of intervention and fragmentation
of literary works into exercises.
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1 INTRODUCAO

A leitura literaria ocupa uma posicdo singular nos anos iniciais porque introduz a
criangca em formas de linguagem que nao se esgotam na comunica¢ao imediata. Ritmo, voz,
imagem, siléncio, repeticdo, ambiguidade e construcdao de personagens oferecem modos de
perceber a experiéncia e de produzir sentidos que a leitura meramente informativa nao
alcanca. A escola amplia esse encontro quando assegura acesso frequente a obras integrais e
cria condi¢bes para que o aluno escute, leia, releia, pergunte, compare e formule
interpretacdes. Quando a literatura aparece apenas em excertos destinados a localizar
informacdes ou classificar elementos gramaticais, a crianca aprende procedimentos escolares,
mas dispoe de pouco espaco para constituir uma relagdo duradoura com os livros.

A Base Nacional Comum Curricular situa a leitura literaria entre as competéncias
especificas de Lingua Portuguesa e associa o campo artistico-literario a fruicao, a diversidade
cultural, a apreciacdo estética e a formacgao do leitor. Nos anos iniciais, o documento articula
leitura e escuta compartilhadas e autdbnomas, contacao de histdrias, leitura multissemidtica e
producdo de textos do campo literario (BRASIL, 2018). Essa organizacao curricular supera a
ideia de que a literatura seria um intervalo recreativo entre conteldos considerados mais
importantes. Ao mesmo tempo, impede que a frui¢cdo seja confundida com improvisagao, pois
as habilidades previstas exigem planejamento, progressao e interven¢Oes ajustadas ao
desenvolvimento dos estudantes.

A presenca curricular, entretanto, ndo garante por si mesma uma experiéncia literaria
consistente. A qualidade da mediacdo depende das escolhas do professor, de seu repertdrio,
do modo como |é em voz alta, das perguntas que formula, do tempo concedido a escuta e da
abertura para interpretacdes distintas. Branchi e Alves (2022), ao investigarem memorias e
perfis leitores de estudantes, identificaram a influéncia positiva das acdes docentes na
constituicdo do leitor. Ainda que o estudo tenha sido realizado com ingressantes no Ensino
Médio, suas conclusdes iluminam o cardter cumulativo das experiéncias: lembrancas de
leitura construidas em diferentes etapas escolares continuam atuando quando o aluno se
reconhece, ou ndao, como leitor.

Esse carater cumulativo torna os anos iniciais decisivos. E nessa etapa que muitas
criancas comecam a transitar da escuta para a leitura autbnoma, sem que uma pratica deva
substituir a outra. A leitura feita pelo professor permite o contato com textos mais extensos
e linguisticamente complexos do que aqueles que a crianca ainda consegue decodificar
sozinha. A leitura autébnoma, por sua vez, consolida confiancga, ritmo e iniciativa. O desafio
pedagdégico consiste em combinar essas experiéncias sem reduzir o texto literario a uma
sequéncia de tarefas nem abandonar o aluno diante de dificuldades que exigem apoio.

A literatura recente sobre mediacdo vem deslocando o foco da quantidade de livros
lidos para a qualidade das relacdes estabelecidas entre obra, leitor e comunidade.



Vetter e Neitzel (2022) observaram que uma mediacdo orientada pela experiéncia
estética pode preservar a fruicdo mesmo quando a leitura se vincula a exigéncias escolares.
Valenzuela (2021), ao analisar a aproximacao entre literatura infantil e juvenil, conto popular
e cordel, evidencia a densidade cultural e intertextual de obras dirigidas a leitores jovens. Ja
as analises de contos de fadas contemporaneos mostram que textos para criangas podem
mobilizar tradicdo oral, mitos, imagens e questdes sociais sem perder complexidade literaria
(VALENZUELA, 2024; 2025).

A questdo que orienta esta investigacao é: quais principios e estratégias de mediagao,
discutidos pela produgdo brasileira recente e pela literatura de referéncia, favorecem a
formacao do leitor literdrio nos anos iniciais? O objetivo geral consiste em analisar esses
principios e sistematizar possibilidades de trabalho docente do 12 ao 52 ano. Especificamente,
busca-se distinguir leitura literaria de usos instrumentais do texto; examinar o papel do
professor-leitor; identificar estratégias antes, durante e depois da leitura; discutir critérios de
selecdo de obras; e propor um ciclo didatico flexivel que preserve a integridade estética do
texto.

A relevancia do recorte decorre de uma tensao recorrente. Professores reconhecem
a necessidade de formar leitores, mas trabalham em condi¢cGes marcadas por diferencas de
repertorio, tempos reduzidos, acervos desiguais e pressdo por resultados mensurdveis. Uma
proposta aplicavel precisa evitar dois extremos. De um lado, a leitura literaria ndo pode ser
convertida em prova permanente de compreensao. De outro, a defesa do prazer n3o justifica
a auséncia de ensino. A mediacdo competente oferece instrumentos para que a crianca
avance na interpretagao sem antecipar uma resposta Unica, e é essa relagdao entre ensino,
experiéncia e autonomia que sustenta o percurso do artigo.

2 LEITURA LITERARIA, ESCOLARIZACAO E FORMAGCAO DO LEITOR

A literatura entra na escola por meio de uma inevitavel escolarizacdo. Ha selecao de
obras, organizacdao de tempos, proposicdo de atividades e avaliagdo. O problema surge
quando esse processo altera a natureza do objeto lido e substitui a experiéncia do texto por
exercicios que poderiam ser realizados com qualquer material. Soares (1999) distingue formas
adequadas e inadequadas de escolariza¢do da literatura. A forma adequada cria condi¢des de
acesso e aprendizagem sem eliminar a especificidade estética; a inadequada fragmenta,
moraliza ou utiliza a obra apenas para ensinar conteudos externos a ela.

Essa distingdo ajuda a compreender por que a leitura literdria ndo se confunde com
uma aula sobre caracteristicas de género. Reconhecer narrador, personagens, espago, ritmo
ou recursos graficos pode ampliar a interpretacdo, desde que essas categorias respondam a
uma pergunta real sobre o texto.



Quando aparecem como uma lista fixa, tornam-se etiquetas. Rouxel (2013) propde
uma educacao literdria capaz de considerar o leitor real, suas rea¢des e a construcao
compartilhada de sentidos. O conhecimento formal permanece necessario, mas entra quando
permite nomear, aprofundar ou revisar uma percep¢do surgida durante a leitura.

O letramento literario oferece uma formulagdo produtiva para esse trabalho. Cosson
(2009) o compreende como processo de apropriacdo da literatura, construido por praticas
sistematicas de leitura, interpretacdo e compartilhamento. A apropriacao implica que o leitor
incorpore maneiras de interagir com textos literarios, reconhecendo convencdes sem ficar
preso a elas. Nos anos iniciais, essa aprendizagem ocorre quando a crianca percebe que uma
repeticao pode produzir humor, que a disposicao das imagens modifica a narrativa, que um
narrador pode omitir informacdes e que duas leituras diferentes precisam encontrar apoio na
obra.

A experiéncia pessoal ndo se opde a analise. Ela oferece o primeiro material para a
interpretacdo. A crianca pode afirmar que uma personagem lhe pareceu corajosa, injusta ou
engracada. A mediagdo transforma essa reagdo em leitura ao perguntar que passagem, gesto,
fala ou imagem produziu tal impressdo. O movimento parte da resposta singular e retorna ao
texto. Bajour (2012) relaciona a qualidade das praticas de leitura a capacidade de escutar o
gue os leitores constroem nas entrelinhas. A escuta docente, nesse caso, ndo é passividade.
Ela seleciona perguntas, recupera falas, confronta hipdteses e ajuda o grupo a perceber
diferencas.

A formacdo do leitor também depende da continuidade. Uma atividade isolada pode
ser memoravel, mas dificilmente cria repertdrio. Colomer (2007) destaca a necessidade de
circular entre livros, comentadrios e referéncias compartilhadas. A crianca aprende literatura
guando reconhece ecos entre narrativas, identifica formas recorrentes, compara ilustracdes,
percebe versGes de um conto e acompanha autores. Cada nova obra modifica a leitura das
anteriores. Esse acumulo ndo pode ser produzido por fichas idénticas, pois a resposta ao texto
precisa variar conforme sua composicao.

A pesquisa de Veloso e Paiva (2020), realizada com docentes dos anos iniciais,
mostrou a coexisténcia de representacdes da leitura associadas ao prazer e a finalidades
funcionais. Embora anterior ao recorte principal desta revisdo, o estudo permanece relevante
por evidenciar que concepcoes docentes se materializam nas praticas. Se a leitura é entendida
sobretudo como treinamento, as atividades tendem a privilegiar desempenho e controle.
Quando o professor reconhece a literatura como experiéncia cultural e estética, aumentam
as possibilidades de leitura integral, conversa, escolha e circulagdo de obras.

Essa mudanca de perspectiva representa uma evolucao no campo. O ensino de
leitura ja foi frequentemente organizado como dominio linear de habilidades, no qual a
literatura aparecia depois que a decodificacdo estivesse consolidada. A producao
contemporanea reconhece que as criangas podem participar de praticas literarias antes da
autonomia grafica, por meio da escuta, da oralidade, da imagem e da leitura compartilhada.



A aprendizagem do sistema de escrita e a formacao do leitor se desenvolvem em interagao. A
crianga que ainda Ié com apoio pode interpretar uma narrativa complexa, e essa experiéncia
fornece motivos, vocabuldrio e estruturas para avangar na leitura auténoma.

2.1 O professor-leitor e a intencionalidade da mediagéo

O professor média com sua voz, suas escolhas e seu modo de estar diante do texto.
Uma leitura em voz alta preparada difere da simples oralizagdo. Ela exige conhecimento prévio
da obra, atencdo ao ritmo, as pausas, a articulagdo entre palavra e imagem e aos pontos em
que a interrupg¢do pode favorecer ou prejudicar a experiéncia. Preparar a leitura ndo significa
teatralizar todos os textos. Significa compreender sua estrutura para oferecer uma execugao
coerente com os efeitos que a obra produz.

Branchi e Alves (2022) relacionam ac¢des docentes a memorias positivas de leitura. A
constatacdo reforca uma responsabilidade que ultrapassa a aula especifica. Comentarios
depreciativos sobre preferéncias, corregoes excessivas durante a oralizagdo ou perguntas que
admitem uma Unica resposta podem associar o livro ao constrangimento. Em sentido
contrario, a disponibilidade para recomendar obras, comentar leituras préprias e reconhecer
avangos cria uma imagem social do leitor. A crianca observa que ler envolve desejo,
curiosidade, dificuldade e troca, ndo apenas cumprimento de uma obrigacao.

A intencionalidade aparece ainda na escolha do momento de intervir. Durante uma
histéria com forte tensdo narrativa, interrupcdes frequentes podem dissolver o envolvimento.
Em um livro ilustrado, uma pausa para observar a pagina dupla pode revelar informacgodes
ausentes no texto verbal. Em um poema, a releitura permite ouvir sonoridades que passam
despercebidas na primeira execucdo. A decisdo pedagogica nasce da obra e do grupo.
Estratégias padronizadas perdem forca quando sdo aplicadas sem considerar o modo de
funcionamento do texto.

O professor-leitor também precisa conhecer limites de sua interpretagao. A
autoridade docente organiza o dialogo, mas ndo encerra antecipadamente o sentido. Vetter
e Neitzel (2022) mostram que a mediacdo escolar pode manter a fruicdo quando prioriza a
experiéncia estética. Esse principio é transferivel aos anos iniciais: a explicagao nao deve
ocupar o lugar da descoberta. Intervengdes mais produtivas devolvem o problema ao grupo,
aproximam passagens, solicitam justificativas e deixam algumas questdes em aberto para a
releitura.



2.2 Obras integrais, diversidade e qualidade estética

A selecdo de obras define parte do que a escola entende por infancia, cultura e
literatura. Um acervo restrito a narrativas moralizantes oferece pouca margem para
ambiguidades e conflitos. Obras de qualidade n3o precisam evitar temas dificeis, mas trata-
los com elaboracdo verbal, visual e narrativa. A crianga encontra no livro uma forma
construida, ndo uma mensagem disfarcada. Por isso, critérios como adequacao etaria devem
ser combinados com densidade estética, variedade de géneros, diversidade de autores,
representatividade cultural e potencial de releitura.

Valenzuela (2021) evidéncia como um conto dirigido ao publico infantil e juvenil pode
dialogar com a tradicdo do cordel e com narrativas populares. Essa intertextualidade amplia a
leitura ao ligar o livro a praticas orais, ritmos e imaginarios brasileiros. Nos anos iniciais,
trabalhar com cordéis, contos acumulativos, lendas, poemas, quadrinhos, livros-imagem e
contos de fadas permite que diferentes criancas encontrem entradas para a experiéncia
literaria. A diversidade de formas também impede que a competéncia leitora seja reduzida ao
dominio de um Unico padrao narrativo.

Os contos de fadas oferecem um exemplo de permanéncia e transformacdo. A
tradicdo reune versdes, deslocamentos histdricos e reescritas contemporaneas. Valenzuela
(2024) discute origens e conceitos do género, enquanto sua analise de “A moca teceld”, de
Marina Colasanti, relaciona o conto contemporaneo a mitos, tradicdo oral e escrita do
feminino (VALENZUELA, 2025). Para a escola, essa complexidade autoriza comparagées entre
versOes e perspectivas. O objetivo ndo é ensinar uma genealogia completa as criangas, mas
criar situacdes em que percebam o que uma reescrita conserva, silencia ou modifica.

No livro ilustrado, a sele¢do exige leitura conjunta do verbal e do visual. Nikolajeva e
Scott (2011) e Van der Linden (2018) mostram que palavras e imagens podem confirmar,
ampliar ou contradizer-se. A mediacdo precisa conceder tempo para observar
enguadramentos, cores, sequéncia, tipografia, guardas e viradas de pagina. Perguntar apenas
“o que aconteceu?” ignora parte da narrativa. Perguntas como “o que a imagem sabe antes
da personagem?” ou “o que mudou entre estas paginas?” direcionam a atencdo sem
determinar a resposta.

A escolha de obras integrais também protege a arquitetura do texto. Fragmentos
podem servir a determinados objetivos, mas ndo substituem a experiéncia de acompanhar
uma composicdo. Em narrativas mais longas, a leitura por capitulos cria memdria coletiva,
antecipacdo e retomada. Em poemas, a organizac¢ao do conjunto pode produzir relacdes que
desaparecem quando um Unico texto é isolado. O planejamento anual precisa incluir leituras
breves e extensas, individuais e coletivas, escolhidas pelo professor e pelos alunos.



3 METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como ensaio tedrico apoiado em revisdo bibliografica
critica. Esse delineamento foi escolhido porque o problema ndo solicita mensuracdo de efeito
nem descricdo de uma turma especifica, mas a articulagdo de principios conceituais e
estratégias pedagodgicas discutidos em estudos recentes. A revisdao ndo foi concebida como
sistematica e ndo pretende representar de modo exaustivo toda a producdo nacional. Seu
propdsito é reunir evidéncias e argumentos diretamente relacionados a media¢do da leitura
literaria e examina-los em didlogo com referéncias consolidadas da area.

O levantamento foi realizado em julho de 2026, considerando os cinco anos
completos anteriores, de 2021 a 2025. Foram combinados os descritores “leitura literaria”,

n «u

“mediacdo de leitura”, “formacao do leitor”, “literatura infantil”, “anos iniciais”, “estratégias
de leitura”, “conto de fadas” e “cordel”. A localizagcdo ocorreu por buscas dirigidas e consulta
as paginas oficiais de periddicos brasileiros e aos registros bibliograficos dos artigos.
Adotaram-se como critérios de inclusdo: publicacdo em periddico cientifico brasileiro; texto
em portugués; periodo de 2021 a 2025; e relacdo direta com mediacdo, formacdo leitora,
literatura para criancas e jovens ou analise de géneros relevantes para o trabalho escolar.

Foram excluidos textos sem identificacdo editorial suficiente, trabalhos de eventos,
materiais promocionais, duplicatas e publicacdes cujo foco ndo permitia estabelecer relacao
argumentativa com o problema. Estudos sobre outras etapas escolares foram mantidos
guando apresentavam principios de mediacao transferiveis aos anos iniciais, com a devida
indicagao dessa diferenga. Esse cuidado evita converter achados do Ensino Médio em
evidéncia direta sobre criancas, ao mesmo tempo que permite discutir aspectos da
experiéncia estética e da atuacdo docente que atravessam a educacao literaria.

O corpus recente reuniu estudos publicados em Linhas Criticas, Signética, Literartes,
Revista USP, Signos do Consumo e Soletras. As informacdes extraidas foram: objeto, contexto,
abordagem, contribuigao principal e implicagdes para a mediagdo. A analise tematica agrupou
recorréncias em cinco eixos: professor-leitor; leitura em voz alta e compartilhada;
conversacao literdria; selecdo e diversidade de obras; e continuidade em comunidades de
leitores. A BNCC foi utilizada como referéncia normativa para os anos iniciais, enquanto
autores como Colomer, Cosson, Soares, Solé, Rouxel e Bajour forneceram categorias tedricas
para interpretar os achados.

Por se tratar de pesquisa bibliografica realizada com documentos publicos, ndo houve
participacdo de seres humanos nem coleta de dados pessoais, razao pela qual ndo se aplicou
submissao a comité de ética. A principal limitacao decorre da heterogeneidade do corpus e da
quantidade reduzida de estudos recentes diretamente centrados no 12 ao 52 ano. As
conclusdes, portanto, assumem carater analitico e propositivo.



Elas ndo expressam eficacia causal de uma técnica, mas principios sustentados pela

convergéncia entre pesquisa, teoria e orientagao curricular.

Quadro 1 - Producao brasileira recente mobilizada na andlise

Contribuigdo para o

jovens em contexto
remoto

Estudo Periddico Foco .
artigo
Sustenta a selegdo de
Relagdes entre conto obras ligadas a
Valenzuela (2021) Signdtica infantil e juvenil, cultura | oralidade, a memdéria
popular e cordel culturale a
intertextualidade.
Leitura e producio de C.Ontriblji para discutir
textos para criangas e circulagdo de textos,
Valenzuela; Ruiz (2021) Literartes adaptacdo de suportes e

continuidade das
praticas.

Branchi; Alves (2022)

Linhas Criticas

Perfil leitor e influéncia
das agdes de professores

Evidencia a permanéncia
de memdrias de leitura e
a responsabilidade do
professor na formagao
do leitor.

Vetter; Neitzel (2022)

Linhas Criticas

Mediagao literaria
orientada pela
experiéncia estética

Mostra que exigéncias
escolares podem
conviver com fruigdo
guando a mediagao
preserva a experiéncia
artistica.

Valenzuela (2024a)

Revista USP

Origens, conceitos e
permanéncias do conto
de fadas

Apoia o trabalho com
versdes, convengdes de
género e
transformagoes
historicas.

Valenzuela (2024b)

Signos do Consumo

Campanhas de leitura,
storytelling e incentivo
ao contato com livros

Amplia a discussdo sobre
promocao da leitura e
vinculos entre escola,
familia e circulagdo
social.

Valenzuela (2025)

Soletras

Conto de fadas
contemporaneo, mitos e
escrita do feminino

Demonstra a densidade
intertextual e tematica
de obras
contemporaneas
destinadas a diferentes
leitores.

Fonte: elaboragdo prépria com base nos estudos selecionados (2026).



4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A leitura conjunta do corpus e das referéncias tedricas revelou que estratégias
isoladas explicam pouco. A mesma roda de leitura pode ampliar a interpretacdo ou apenas
verificar se a crianca prestou atencdo. A diferenca esta na relacdo entre escolha da obra,
objetivo, pergunta, escuta e continuidade. Os cinco eixos identificados funcionam como
dimensdes de um mesmo trabalho. O professor prepara e |1&; o grupo observa e conversa; as
interpretagbes retornam ao texto; o repertdrio se amplia; e novas leituras retomam
experiéncias anteriores.

Os estudos também registram uma evolucdo de enfoque. Persiste a preocupacdo
com compreensdo, vocabulario e desempenho, mas ganha forca uma concepcdo que integra
dimensdes cognitivas, estéticas, culturais e relacionais. A leitura literdria passa a ser entendida
como pratica em que o aluno aprende a sustentar inferéncias, ouvir outros leitores e
reconhecer escolhas de linguagem. Essa evolucdo ndo elimina o ensino explicito de
estratégias. Ela redefine sua finalidade: a estratégia serve a construcdo de sentido, ndo a
producdo de respostas padronizadas.

4.1 Leitura em voz alta e leitura compartilhada

A leitura em voz alta pelo professor é uma estratégia central porque separa
temporariamente compreensao e decodificagdao. Criangas em diferentes niveis de
alfabetizacdo podem participar da mesma experiéncia, acompanhar estruturas mais
complexas e conversar sobre o texto. Para produzir esse efeito, a leitura precisa ser recorrente
e preparada. O professor conhece o livro, decide onde mostrar as imagens, evita interrupgdes
desnecessarias e prevé um momento posterior de conversa. A atividade n3ao depende de
dramatizacdo intensa; depende de uma voz que respeite o ritmo e torne audiveis as escolhas
do texto.

Antes da leitura, as intervencGes devem criar orientacdo sem resumir a obra.
Observar capa, titulo, autoria e ilustragcdes pode ativar conhecimentos e levantar hipdteses.
Solé (1998) mostra que antecipar, formular perguntas e estabelecer propdsitos sdo
procedimentos de compreensdo. Na literatura, contudo, o propdsito ndo pode estreitar a
experiéncia. Perguntar “o que esta capa faz vocé esperar?” abre possibilidades. Antecipar a
moral ou explicar o conflito central reduz a descoberta. A mediacdo adequada oferece
referéncias suficientes para entrar no texto e preserva aquilo que a narrativa quer revelar
gradualmente.

Durante a leitura, interrupg¢des sdo justificadas quando ajudam a perceber uma
relacdo importante, recuperar um elemento distante ou explicitar uma dlvida compartilhada.
Em histdrias de suspense, a pausa pode favorecer previsoes.



Em poemas, a releitura de um verso permite escutar o som. Em livros-imagem, o
siléncio diante da pagina é parte da leitura. A regra mais segura é perguntar se a interrupgao
aumenta a atengdo ao texto ou apenas comprova que os alunos acompanham o enredo.
Quando a finalidade é controle, a sequéncia de perguntas fragmenta a experiéncia.

Depois da leitura, uma segunda passagem por trechos selecionados costuma ser mais
produtiva que um questiondrio geral. A releitura fornece evidéncia para revisar hipdteses e
observar detalhes. A crianca descobre que compreender ndo é acertar de primeira, mas
retornar ao texto. Essa postura reduz o medo de errar e ensina um procedimento intelectual
duradouro. O professor pode recuperar duas interpretagdes do grupo, localizar as passagens
que as sustentam e discutir qual explica melhor o conjunto da obra.

4.2 Conversagdo literdria e escuta interpretativa

A conversa literdria transforma uma experiéncia individual em construcdo coletiva.
Seu valor ndo reside na quantidade de falas, mas na possibilidade de que uma leitura
modifique outra. Perguntas fechadas, voltadas para nomes, lugares e ordem dos
acontecimentos, verificam informacdes. Perguntas interpretativas exploram relagdes: porque
uma personagem mudou, o que uma imagem sugere, que efeito uma repeticao produz, por
gue o final incomoda. A resposta precisa voltar ao texto, mas ndo precisa coincidir com a
leitura do professor.

Bajour (2012) atribui a escuta um papel estruturante. Escutar leitores infantis exige
suspender a pressa de completar suas frases e reconhecer que hesitacao, siléncio e associacdo
podem ser etapas de uma interpretacdo. O professor organiza a circulacdo das falas, pede
esclarecimentos e evita que alunos mais rapidos monopolizem o didlogo. Também pode
registrar no quadro palavras, perguntas e hipoteses, criando uma meméria visivel da conversa.
Esse registro ndo substitui a oralidade; ajuda o grupo a perceber o percurso de pensamento.

As divergéncias sdo especialmente formativas. Quando duas criancas interpretam
uma personagem de modos distintos, o professor pode solicitar que cada uma indique marcas
do texto. O confronto deixa de ser pessoal e se torna investigacdo. Essa pratica ensina que a
leitura literaria comporta pluralidade, mas nao arbitrariedade. Uma interpretagao se fortalece
quando explica detalhes, mantém coeréncia e considera a obra como conjunto. A crianga
aprende a argumentar sem transformar literatura em debate de opinido solta.

A mediacdo estética observada por Vetter e Neitzel (2022) confirma que a escola
pode trabalhar objetivos formais sem eliminar fruicdo. Embora o estudo se concentre no
Ensino Médio, o principio tem alcance mais amplo: a conversa precisa nascer da experiéncia
com a obra, e ndo de uma lista de conteudos definida independentemente dela.
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Nos anos iniciais, essa orientacdao se traduz em perguntas breves, retomadas de
passagens e respeito ao tempo da turma. A analise se aprofunda por camadas, acompanhando
a capacidade dos leitores.

Respostas ndo verbais também integram a conversagdo. Desenhos, mapas de
personagens, dramatizagdes, escolha de uma imagem ou composi¢cdao sonora podem revelar
aspectos que a crianga ainda ndo féormula por escrito. O critério é que a producdo dialogue
com a obra. Uma atividade decorativa, aplicada a qualquer livro, acrescenta pouco. Uma
releitura visual que destague mudancas de espaco, por exemplo, pode mostrar compreensdo
da atmosfera narrativa. A produ¢dao ganha sentido quando é comentada e relacionada ao
texto.

4.3 Estratégias de compreens@o sem redugdo instrumental

Ensinar estratégias de leitura é necessario, sobretudo quando a crianca ainda ndo
mobiliza espontaneamente procedimentos de antecipac¢do, inferéncia, monitoramento e
sintese. O risco estd em apresentar essas acdoes como etapas rigidas. Um leitor ndo executa
todas as estratégias com a mesma intensidade em cada texto. A narrativa policial solicita
hipdteses; o poema convoca atengdao sonora; o conto acumulativo favorece previsao
estrutural; o livro-imagem exige observacdo de sequéncia e ponto de vista. O género e a obra
orientam a intervencao.

A inferéncia ocupa posicao central porque o texto literdrio depende do que nao
declara. O professor pode perguntar o que a personagem sabe, o que o leitor sabe e que pistas
criam essa diferenca. Em vez de fornecer a conclusdo, retne indicios. Nos primeiros anos, a
imagem frequentemente oferece pistas que complementam ou contradizem o verbal. A
leitura multissemidtica prevista na BNCC ganha concretude quando a crianca aprende a
coordenar esses sistemas, reconhecendo que imagem ndo é simples ilustragao do que ja foi
dito (BRASIL, 2018).

O monitoramento da compreensdao pode ser ensinado por meio de pausas
auténticas. O professor verbaliza uma duvida, volta a uma pdgina e mostra como procura uma
pista. Essa modelagem precisa ser econémica para ndo interromper continuamente a histéria.
Ao tornar visivel seu préprio processo, o adulto apresenta a dificuldade como parte da leitura.
A crianga percebe que bons leitores também se confundem, reléem e alteram hipdteses.

A sintese, por sua vez, ndo precisa assumir a forma de resumo escrito apds toda
leitura. Pode aparecer na escolha de trés acontecimentos indispensaveis, na criacdo de um
titulo alternativo, na ordenacdo de cenas ou na explicacdo de uma mudanca. Essas atividades
obrigam o leitor a hierarquizar informagdes sem repetir mecanicamente o enredo. Em obras
poéticas, a sintese pode consistir em identificar uma imagem dominante ou uma sensacao
construida por palavras e ritmo.
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A ampliacdo vocabular decorre do contato com textos ricos e da discussdao de
palavras em contexto. Interromper a leitura para definir cada termo raro prejudica o fluxo.
Muitas palavras podem ser inferidas, retomadas depois ou compreendidas pela imagem. O
professor seleciona aquelas decisivas para o sentido e ajuda a turma a formular hipéteses. A
aprendizagem lexical se liga a obra, e a palavra permanece associada a situacdo em que
produziu efeito.

4.4 Repertdrio, diversidade cultural e relagdes entre textos

A formacao literaria exige variedade. Ler apenas narrativas realistas contemporaneas
reduz o encontro com estruturas da tradicdao oral; ler apenas classicos europeus limita a
representacdo de experiéncias brasileiras; restringir-se a livros associados a datas
comemorativas subordina a escolha literaria ao calendario. Um acervo equilibrado inclui
autores de diferentes regides, producées indigenas e afro-brasileiras, poesia, cordel, contos
populares, livros ilustrados, quadrinhos, teatro e narrativas longas. A diversidade precisa
aparecer durante todo o ano, e ndo como excecao tematica.

O cordel analisado por Valenzuela (2021) mostra como a literatura infantil e juvenil
pode dialogar com repertdrios populares. Em sala, a leitura oral evidencia métrica, repeticdo
e humor. Comparar o conto com outras histérias de enganar a morte permite observar
motivos narrativos e transformacdes culturais. Esse trabalho ndo requer transformar a obra
em aula de histéria literaria. Requer oferecer informacdes contextuais na medida em que
ampliem a percepgdo da crianga e ajudem a reconhecer a circulagao social do género.

Os contos de fadas também favorecem relagdes entre textos. Versdes distintas de
uma mesma narrativa permitem investigar narrador, personagens, conflitos e valores. A
analise de Valenzuela (2025) evidencia como um conto contemporaneo pode recuperar mitos
e deslocar perspectivas femininas. Com criangas, a comparacdo pode comecar por perguntas
concretas: quem toma decisdes, que personagem recebe voz, que final muda, que imagem do
trabalho ou da familia aparece. O repertério fornece base para perceber que recontar é
interpretar.

A diversidade nao se limita ao tema. Inclui modos de narrar, materialidades e niveis
de desafio. Livros sem palavras exigem leitura visual sofisticada. Poemas curtos podem
concentrar ambiguidades. Narrativas extensas demandam memdria e acompanhamento. A
turma precisa encontrar livros acessiveis e livros que exijam apoio. Quando todas as escolhas
correspondem ao nivel de decodificacdo individual, alunos em alfabetizacdo ficam privados
de literatura complexa. A leitura do professor corrige essa desigualdade de acesso.

A recomendacdo entre leitores consolida repertério. Pequenas apresentacgoes,
murais de comentarios, sacolas de leitura e momentos de escolha tornam o acervo visivel.
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Campanhas de incentivo podem aproximar livros de familias e comunidades, como sugere a
analise de Valenzuela (2024b) sobre storytelling e marketing social. Na escola, porém, a
promocao so se sustenta quando hd tempo de leitura, mediagdo e circulagdo. Distribuir livros
sem construir situa¢des de encontro reduz o alcance da iniciativa.

4.5 Continuidade, avalia¢do formativa e comunidade de leitores

A continuidade diferencia um projeto formativo de uma sequéncia de eventos. Uma
comunidade de leitores reconhece autores, retoma personagens, espera o capitulo seguinte,
recomenda livros e discorda sobre finais. O professor planeja essa memodria ao manter
registros de leituras, expor capas, organizar empréstimos e reservar tempos estaveis. A
frequéncia didria ou semanal comunica que a literatura pertence a vida da turma e ndo
depende de sobra de tempo.

A avaliacdo precisa acompanhar processos sem transformar toda leitura em produto.
Registros de observacdao podem considerar participacdao, qualidade das inferéncias, uso de
evidéncias, escuta de colegas, autonomia na escolha e capacidade de rever uma
interpretacdo. Esses indicadores ndo devem gerar notas a cada encontro. Servem para decidir
intervengbes: ampliar o tempo de espera, retomar um procedimento, formar pequenos
grupos ou selecionar uma obra que desafie determinado aspecto.

Portfélios podem reunir respostas variadas ao longo do periodo: desenhos
interpretativos, comentdrios, listas de livros, gravacdoes de leitura, pequenos textos e
autoavaliagbes. A comparacao entre producdes revela mudancas mais significativas que uma
prova pontual. Uma crianca pode passar de respostas centradas no gosto para justificativas
apoiadas em trechos; outra pode ampliar a disposicao para ler autonomamente. O progresso
literario envolve conhecimento e atitude, por isso requer evidéncias multiplas.

A relacdo com a familia deve evitar responsabilizacdo moral. Nem todas as casas
dispdem de acervo, tempo ou adultos leitores. A escola precisa garantir a experiéncia e pode
criar pontes por empréstimos, orientagdes simples e encontros de leitura. A leitura
compartilhada em casa ndo deve se converter em tarefa fiscalizada que expde desigualdades.
Quando possivel, a familia recebe o livro e um convite aberto: ler, ouvir, conversar ou observar
as imagens.

A continuidade também se beneficia de articulacdo entre professores e biblioteca.
Acervos conhecidos permitem planejar progressdes e evitar repeticdo casual das mesmas
obras. Bibliotecdrios podem contribuir com curadoria, circulacdo e projetos autorais. A
formacdo docente precisa incluir leitura de literatura infantil e analise de livros ilustrados, ndao
apenas metodologias. O professor que amplia seu repertério escolhe melhor, percebe
relacGes e responde com mais seguranca as interpretacdes dos alunos.
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Quadro 2 — Estratégias de mediagao e critérios de qualidade pedagdgica

Estratégia

Acgao docente

Risco a evitar

Preparagao da leitura em voz alta

Conhecer a obra, ensaiar ritmo,
pausas e apresentagdo das
imagens.

Improvisar sem dominio do texto
ou teatralizar de modo que a
performance esconda a
linguagem.

Antecipagdo

Explorar capa, titulo e
conhecimentos prévios sem
revelar o conflito.

Resumir a obra antes da leitura
ou exigir previsdes corretas.

Pausas durante a leitura

Interromper apenas quando a
pausa amplia atencdo, inferéncia
ou observagao.

Fragmentar o texto com
perguntas de controle a cada
pagina.

Conversacao literaria

Acolher respostas, pedir
evidéncias e confrontar
interpretagoes.

Conduzir o grupo a resposta
previamente definida pelo
professor.

Releitura

Retomar passagens para revisar
hipdteses e perceber escolhas de
linguagem.

Repetir o texto apenas para
treinar fluéncia ou memorizagao.

Produgdo de resposta

Escolher desenho, escrita,
oralidade ou dramatizacdo
conforme a obra.

Aplicar a mesma atividade
decorativa a todos os livros.

Curadoria

Combinar diversidade cultural,
qualidade estética, géneros e
niveis de desafio.

Escolher apenas por tema moral,
data comemorativa ou facilidade
lexical.

Avaliagao formativa

Observar processos, registrar
avangos e planejar intervengoes.

Transformar cada leitura em
ficha, prova ou nota.

Fonte: elaboragdo propria a partir da sintese tedrica e dos estudos analisados (2026).

5 CICLO DIDATICO PARA A MEDIACAO DA LEITURA LITERARIA

A sistematizacdo dos resultados permite propor um ciclo didatico flexivel. Ele ndo
funciona como receita nem exige que todas as etapas aparecam em toda leitura. Sua utilidade
estd em organizar decisGes que frequentemente ficam implicitas. O ciclo compreende
curadoria, preparacdo, abertura, experiéncia de leitura, conversa¢do, aprofundamento,
resposta e continuidade. Cada movimento pode durar minutos ou varias aulas, conforme a
obra e os objetivos.

Na curadoria, o professor considera repertério da turma, qualidade da obra,
diversidade e potencial de desafio. A pergunta principal ndo é apenas se as criangas gostarao,
mas que experiéncia o livro oferece e porque merece ser lido naguele momento. A preparacao
envolve leitura prévia, identificacdo de relacbes entre texto e imagem, previsdo de
dificuldades e escolha de poucas intervenc¢ées. Também inclui decisGes materiais: disposicao
do grupo, acesso visual as paginas e disponibilidade de exemplares.

A abertura apresenta o livro e convida a leitura. Informacgdes sobre autor, ilustrador,
género ou contexto entram quando ajudam a observar a obra.
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Em seguida, a experiéncia de leitura preserva continuidade e atenc¢do. A conversacao
comeca por impressdes genuinas e avanca para aspectos que o grupo ainda ndo percebeu. O
professor usa falas das criangas como ponte, evitando uma lista desconectada de perguntas.

O aprofundamento ocorre por releitura, comparagao ou investiga¢do de um recurso.
Em um livro ilustrado, pode concentrar-se no ponto de vista visual. Em um cordel, no ritmo e
na repeticdao. Em um conto de fadas, nas diferencas entre versdes. A resposta do leitor assume
uma forma coerente com esse foco. Pode ser comentario oral, desenho, reescrita de uma
cena, leitura expressiva, carta a uma personagem ou recomendacdo. A atividade ndo precisa
ser longa para ser intelectualmente exigente.

A continuidade fecha o encontro e abre o préximo. O professor registra uma
pergunta, recomenda outra obra, mantém o livro disponivel ou combina a leitura do capitulo
seguinte. Esse movimento evita que a conclusdo se torne encerramento definitivo. A literatura
permanece circulando na turma. O quadro seguinte apresenta um exemplo de aplicacdo,
ajustdvel a diferentes anos.

Quadro 3 — Exemplo de planejamento de uma sequéncia de trés encontros

Momento Foco AgOes possiveis
Apresentar obra e autores; ler
Encontro 1 Curadoria, abertura e leitura com poucas interrupgoes;
integral ou primeiro capitulo registrar impressoes e perguntas
do grupo.
Retomar perguntas; comparar
Encontro 2 Conversagao e releitura focalizada interpretagGes; localizar pistas

verbais e visuais; introduzir
conceitos necessarios.

Produzir comentario, desenho
interpretativo, recomendagdo ou
Encontro 3 Resposta e continuidade reescrita; compartilhar; relacionar
a outra obra e organizar
empréstimos.

Fonte: elaboragdo propria (2026).

No 12 e no 22 ano, o ciclo pode apoiar-se mais intensamente na leitura do professor,
em respostas orais e visuais e na exploracao de textos breves ou repetitivos. Isso ndo significa
simplificar a interpretacdo. Criancas pequenas percebem ironia, medo, humor e relagbes
entre imagem e palavra quando encontram condi¢cGes para expressa-los. O professor registra
suas falas e modela a volta ao texto.

No 39 ao 52 ano, aumenta a participacdo da leitura autbnoma, sem abandono da
leitura em voz alta. Pequenos grupos podem ler obras diferentes, manter didrios breves,
comparar versoes e organizar recomendacoes. O ensino de estratégias torna-se mais explicito,
especialmente em textos longos. Ainda assim, a atividade precisa preservar o encontro com a
obra. A técnica ndo deve ocupar toda a cena.
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A proposta também admite adaptagdes inclusivas. Audiolivros, ampliacdo de fonte,
descricao de imagens, leitura em pares, antecipa¢dao de vocabuldrio e diferentes formas de
resposta ampliam participa¢do. A adaptacdao mantém o desafio intelectual e modifica os meios
de acesso. Quando a turma compartilha a mesma obra por suportes distintos, a conversa
fortalece pertencimento e evita a separagao do aluno em uma atividade paralela.

Por fim, o ciclo exige um professor com autonomia para ler a turma e a obra. Nenhum
protocolo substitui conhecimento literdrio, escuta e reflexdo sobre a pratica. A sistematizacao
serve como mapa de decisGes. Sua qualidade aparece quando as criangas passam a formular
perguntas, justificar interpretagdes, procurar livros e reconhecer-se como participantes de
uma cultura leitora.

6 CONCLUSAO

A analise respondeu a questao de pesquisa ao identificar cinco condigdes articuladas
para a formacdo do leitor literdrio nos anos iniciais: professor que |é e planeja; presenga de
leitura em voz alta e compartilhada; conversagao sustentada por escuta e evidéncias; selecao
estética e culturalmente diversa; e continuidade em uma comunidade de leitores. Essas
condigdes organizam estratégias especificas, mas impedem que qualquer técnica seja tomada
como solugdo isolada.

O objetivo geral foi alcangado pela sistematizagao de principios e pela proposi¢do de
um ciclo didatico flexivel. As estratégias antes, durante e depois da leitura mostraram-se
produtivas quando derivam da obra e do grupo. Antecipar, inferir, reler, sintetizar e ampliar
vocabulario continuam relevantes, porém ganham sentido dentro de uma experiéncia literdria
integral. O ensino explicito orienta o leitor sem transformar interpretacdo em reproducdo da
resposta docente.

A producdo brasileira recente indica uma mudancga consistente na compreensado da
mediacdo. A atuacdo do professor deixa de ser associada apenas a oferta de livros ou a
verificacdo de conteudo e passa a envolver curadoria, execuc¢ao da leitura, escuta, construcao
de repertdrio e atencdo a dimensdo estética. Estudos realizados em outras etapas escolares
ndo foram tratados como evidéncia direta sobre criancgas, mas contribuiram para reconhecer
principios de fruicdo e experiéncia que atravessam a educacao literaria.

A revisdo apresenta limites. O corpus recente diretamente voltado aos anos iniciais
mostrou-se restrito e heterogéneo, o que impede generaliza¢cdes sobre eficdcia. Pesquisas
futuras podem acompanhar turmas por periodos mais longos, comparar formas de
conversacao literdria, analisar mediacdes com livros ilustrados e investigar como formacao
docente, acervo e organizacao do tempo afetam a continuidade das praticas.
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Para o trabalho escolar, o alcance da proposta é concreto: garantir tempos estaveis
de leitura, selecionar obras que resistam a uma Unica explicacdo, ensinar procedimentos de
compreensao no interior da experiéncia e observar como cada crianga amplia sua
participagdo. A formagdo do leitor se torna visivel quando o aluno procura textos, sustenta
uma interpretagdo, escuta outra leitura e retorna a obra para pensar novamente.
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