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RESUMO

A Educacéo Inclusiva surgiu na década de 70, mas ainda hoje, € um dos principais
dilemas na educacao brasileira e tema de debate de estudiosos, em que tange uma
dicotomia entre teoria e pratica, quanto sua inser¢cdo nas praticas didatico-
pedagdgicas no processo ensino-aprendizagem. O que nos motivou como tema
desta pesquisa de cunho documental, com uma apreciacdo em diversos autores e
disciplinas do curso de Letras da Uniasselvi, acerca das metodologias utilizadas
pelos professores na educacédo inclusiva. Com a proposicdo de analisar e refletir
sobre as orientacbes ofertadas pelas politicas educacionais, com perspectiva
inclusiva e como ocorre as inser¢cdes escolares de alunos com deficiéncias, e
situacdes participativas constituidas entres professores e colegas de escola desses
alunos, no contexto do ensino regular, os resultados nos mostraram que, ha uma
enorme distancia entre a teoria e a pratica da inclusao escolar, conforme orientacfes
das politicas educacionais brasileiras e internacionais.
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Abstract

Inclusive Education emerged in the 1970s, but still today, it is one of the main
dilemmas in Brazilian education and a subject of debate among scholars, in which it
refers to a dichotomy between theory and practice, as well as its insertion in didactic-
pedagogical practices in the teaching- learning. This motivated us as a theme of this
documentary research, with an appreciation in several authors and disciplines of the
Uniasselvi Literature course, about the methodologies used by teachers in inclusive
education. With the purpose of analyzing and reflecting on the guidelines offered by
educational policies, with an inclusive perspective and how the school insertions of
students with disabilities, and participatory situations constituted between teachers
and school colleagues of these students, in the context of regular education, the
results showed us that there is a huge gap between the theory and practice of school
inclusion, according to the guidelines of Brazilian and international educational
policies.

1 INTRODUCAO

A inclusdo escolar no Brasil quanto as politicas educacionais, teoricamente
tem se avancado, no entanto, percebe-se que na pratica a realidade se difere em
muito de uma educacao inclusiva, onde a maioria das escolas tém se fundamentado
em arquétipos tradicionais, com regras e praticas excludentes e selecédo de alunos
com perfis de expectativas que condizem com o perfil da instituicdo educacional, se
distanciando do compromisso de ofertar uma educacéo de qualidade para todos.

A legislacéo brasileira de inclusdo ja completa mais de 15 anos de existéncia
com avancos significantes, e, por ultimo, com pouco mais de um ano, foi promulgada
a Lei Brasileira de Inclusao (Lei 13.146/2015), mesmo com todos esses progressos
na legislacdo brasileira, a inclusdo escolar de alunos com deficiéncias, ainda
perpassa de discriminagfes e exclusdo, devido a convencionalismos e insipiéncia da
legislagdo, nas interagbes cotidianas constituidas nas escolas, estagnando o
procedimento de inclusdo escolar.

Conforme (MANTOAN, 2003, P.13-14):

“Os sistemas escolares também estdo montados a partir de um pensamento
gue recorta a realidade, que permite dividir os alunos em normais e
deficientes, as modalidades de ensino em regular e especial, os professores
em especialistas nesta e naquela manifestacdo das diferencas. A ldgica
dessa organizagdo € marcada por uma visdo determinista, mecanicista,



formalista, reducionista, prépria do pensamento cientifico moderno, que
ignora o subjetivo, o afetivo, o criador, sem 0s quais ndo conseguimos
romper com o velho modelo escolar para produzir a reviravolta que a
inclusdo impoe”.

O que segundo a autora, para que se realize a escola inclusiva se faz
urgéncia em redefinir os planos escolares, com uma significagdo a educacéo voltada
a cidadania global, em sua totalidade, livre de preconceitos, com reconhecimento e
valorizacdo das diferencas. Assim, se justifica com este artigo, a importancia desse
tema como objeto de estudo, de reflexdes e discussdes com a proposta de se avaliar
a pratica e teoria na educacéo inclusiva.

Em busca de uma compreensao acerca da inclusao escolar, este trabalho se
propde em analisar teoricamente acerca da inclusdo de pessoas com deficiéncia no
sistema regular de ensino, com discussdes sobre as leis e politicas educacionais,
com uma perspectiva inclusiva e acerca do papel do professor nas insercbes e
relacdes dos alunos deficientes no ambiente escolar.

Por meio de uma pesquisa de cunho documental, essa investigacdo se
organiza em quatro periodos: o primeiro € a parte introdutéria deste trabalho. O
segundo é o referencial teérico, com uma abordagem sobre as concepcdes de
educacdo inclusiva, as politicas educacionais numa perspectiva inclusiva e as
praticas pedagogicas. O terceiro periodo relata sobre o procedimento metodoldgico.
E por ultimo, o quarto periodo que trata das consideracdes finais, quanto as praticas
pedagdgicas, com énfase na inclusao escolar, de maneira a se refletir e debater
sobre o papel do educador no processo da incluséo escolar.

2 CONCEPCOES DE EDUCACAO INCLUSIVA

A base da educacdo inclusiva, parte do principio de que a integracdo
direcionada a uma pedagogia proporcional, numa compreensdo de que as
diferencas humanas sdo naturais e que o0 processo ensino-aprendizagem deve ser
adequado as indigéncias de cada aluno, e ndo o contrario, onde os alunos tém de se
adequarem ao compasso infligido pelo procedimento educativo do sistema escolar.

Segundo (MANTOAN, 2003, p.12),

“A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em
modalidades de ensino, tipos de servico, grades curriculares, burocracia.
Uma ruptura de base em sua estrutura organizacional, como propfe a



inclusdo, é uma saida para que a escola possa fluir, novamente,
espalhando sua acéo formadora por todos os que dela participam.

A incluséo, portanto, implica mudanca desse atual paradigma educacional,
para que se encaixe no mapa da educagcdo escolar que estamos
retragando”.

Em conformidade com a autora, a inclusdo escolar € uma proposta de
mudanca de paradigmas, com abrangéncia escolar de forma absoluta, completa e
sistematica, onde todos os alunos, sem excec¢do, devem frequentar as escolas.

Stainback e Stainback (1999, p. 21), define a educagao inclusiva como “a
pratica da inclusdo de todos”, independentemente da capacidade do aluno, da
deficiéncia, da situacédo socioeconémica ou cultural em escolas e salas de recursos,
adequadas a atender aos alunos com necessidades especiais.

Ainda segundo Mantoan (2002), “(...) as criangcas precisam da escola para
aprender e ndo para marcar passo ou ser segregada em classes especiais e
atendimentos a parte”. Com essa acepcdo a autora assegura que priorizar a
qualidade do ensino regular € um grande desafio do sistema educacional, e, que
deve ser um compromisso de todos os educadores, pois a inclusdo ndo se deve ater
a adequacdo ou a normatizacdo, mas que se deve buscar uma atitude que
possibilite a participacdo total e convivéncia desses alunos, com respeito as
diversidades, no lugar de tentar anula-las.

Quanto as necessidades especiais de alunos portadores de deficiéncias,
Mazzotta (2003) adverte para a importancia de que nao sejam generalizadas, pois
segundo o autor, todo aluno e toda escola séo especiais em suas particularidades.
E, portanto, apenas em circunstancias reais, em que se encontram 0s alunos nas
escolas € que se deve apostilar as necessidades educacionais escolares como
comuns ou especiais.

Diante dessas teorias, no que se refere a educacéao inclusiva, vale ressaltar
sobre as divergentes percepcdes dos educadores que atuam nas séries iniciais do
ensino fundamental, quanto as concepc¢oes tedricas da atualidade, incidindo numa
conjuntura problematica, com metodologias e praticas improprias, distantes da
dindmica inclusiva em sala de aula, gerando dificuldades na pratica pedagdgica de
instrucdo de mesmos conteudos aos alunos sem deficiéncias e aos com
deficiéncias. O que comprova haver uma dicotomia praxis/tedrica da inclusédo
escolar, onde ha uma desinformacao dos profissionais da educacéo, na maioria das
escolas publicas, com contetdos curriculares obsoletos e inadequados a pratica da



educacéo inclusiva, onde os Projetos Politicos Pedagodgicos (PPPs), ndo abrangem

a inclusdo escolar com suas devidas necessidades.

2.1 POLITICAS EDUCACIONAIS NUMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

De acordo com Pessotti (1984), a segregacédo e discriminagdo social das
pessoas portadoras de deficiéncias sdo herancas do periodo da antiguidade, quando
as pessoas com anomalias genéticas eram segregadas do convivio social,
trancafiadas em suas casas, escondidas pelas familias e, até mesmo pelas
autoridades, ou isoladas em outros lugares com o proposito de serem tratadas. Os
gregos e romanos que primavam por uma sociedade padrdo de beleza estética e
intelectual, também ocultavam os deficientes, que ndo condiziam com seus padrées
de sociedade, onde as criangas que nasciam com deformacdes eram eliminadas.

Ainda conforme o autor, na ldade Média, quando a igreja dominava o poder
politico e social, a deficiencia era relacionada a forcas demoniacas, com
julgamentos, perseguicdes e encarceramento e inquisicdes, executados na forca ou
gueimados vivos por serem “diferentes” e ndo se enquadrarem nos padrdes éticos,
morais e intelectuais da igreja. Embora fosse questionada a maneira do tratamento
excludente e desumana, o preconceito e a exclusdo das pessoas deficientes, ainda
permaneceram até o século XIX.

Somente a partir da década de 70, os debates da sociedade e governos
acerca da educacdo especial, foram ocasionados por meio dos movimentos
mundiais pela inclusdo, com ac¢bes politicas, cultural, social e pedagdgica, em
defesa do direito a integracéo escolar, participativa e sem discriminagao, resultando
na criacdo de instituicbes publicas e privadas, 6rgdos normativos federais e
estaduais e de classes especiais. E também na conquista do direito a educacéo
publica gratuita para todas as criancas com deficiéncia, o que impulsionou,
portadores de deficiéncia, pais e profissionais de varios paises a pressionarem a
sociedade em geral, com o intuito de garantir os direitos fundamentais e evadir as
discriminagdes sociais, declinando dessa forma o conceito de educacao especial
analoga a educacao regular e a mudanca da palavra deficiéncia, para a expressao
“‘Necessidade Educativa Especial’, com integracdo das criangas com deficiéncia na
escola regular, objetivando a valorizagdo dessas criangas e o incremento dos seus

direitos e competéncias.



Conforme Mendes (1995), a segregacéo, a discriminacao e a indiferenca, que
motivava a exclusdo social em relacdo as pessoas com Necessidades Educativas
Especiais (NEE) ocorria intensamente até o século XVIII, pois eram consideradas
invalidas para exercer qualquer atividade, sendo discriminadas sem excecdo, como
inGteis e inaptas ao trabalho.

Pessotti (1984) assegura que a principio, a educacdo especial surgiu com a
finalidade de proporcionar tratamento médico e abrandar a incumbéncia familiar e
social, sem uma funcdo especifica de educar as pessoas com necessidades
especiais, 0 gque ocorria como uma iniciativa da area médica, em instituicoes
religiosas ou filantropicas, na expectativa de que essas praticas curassem e
“‘normalizassem” as pessoas com deficiéncia, com a anuéncia do governo, mas sem
0 envolvimento do mesmo.

Ainda conforme Mendes (1995), durante o século XIX, periodo de importantes
descobertas na area das ciéncias da saude, os deficientes passaram a ser objeto de
estudos, com a busca de resposta para seus problemas, criando a consciéncia na
sociedade de que as pessoas com deficiéncia poderiam ser produtivas, se
recebessem escolarizagéo e treinamento adequado.

O que reforca Santos (1995) afirmando que um dos motivos que influenciou o
movimento integracionista de pessoas com necessidades educacionais especiais foi
a escassez de mao-de-obra, ocasionada pela grande perca de soldados, no breve
espaco entre as duas Guerras Mundiais.

Aranha (2000) salienta que nos Estados Unidos da América (EUA), nos anos
pés-guerra, varios aspectos do meio socioeconbmico e politico ocasionaram
mudancas nas distintas diretrizes que guiavam a atencdo a pessoa com
necessidades especiais, dos quais 0 autor destaca a pressao social exercida pelos
movimentos sociais de defesa dos direitos das minorias (negros, latino-americanos,
pessoas com necessidades especiais, entre outros), que forcou o governo a adotar

medidas concretas para amenizar a discriminagao e segregacao dessas minorias.
2.2 DECLARACAO MUNDIAL DE EDUCACAO PARA TODOS
Aprovada em Jomtien, Tailandia, em 1990, a Declaragcdo Mundial de

Educacao para Todos, pode ser considerada como um marco na incluséo escolar,

com a finalidade de garantir o direito a equidade para todos, enfatiza acerca do



acolhimento as necessidades béasicas da aprendizagem de todas as criancas, jovens
e adultos, com a universalizacdo do acesso a educacao com qualidade e principio
de equidade, com ambiente adequado a aprendizagem para todos, com medidas de
garantia de igualdade de acesso a educacdo das pessoas portadoras de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educacional.
(BRASIL, 1990, p.4)

2.3 DECLARACAO DE SALAMANCA E A INCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL

Apbés a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, de 1990, a
exclusao social de pessoas portadoras de deficiéncias, causou uma grande agitacéo
nos paises da Europa e diante da necessidade de se reafirmar o direito de
“Educacao para todos”, em 10 de junho de 1994, representantes de 92 paises e 25
organizagOes internacionais realizaram a Conferéncia Mundial de Educacdo, em
Salamanca, na Espanha, organizada pelo governo espanhol e pela UNESCO, com
destaque a Educacéao Integradora, que visava capacitar os professores e instituicoes
educacionais quanto a atencdo das criangas, jovens e adultos com deficiéncias.
(BRASIL, 1994).

Essa conferéncia internacional resultou na criacdo da Declaracdo de
Salamanca, um documento que orienta sobre Principios, Politica e Préatica em
Educacao Especial, que tornou-se referencial na educacao inclusiva, com 88 paises
como signatarios, entre eles o Brasil.

A partir da Declaragdo de Salamanca, conforme Carneiro, (2005, p. 43):

Em todos os paises do mundo, o principio-acdo educacional inclusivo foi
preparado e implantado dentro de um esquema de progressividade
temporal, com planejamento, legislacdo e regulamentos apropriados,
estratégias, gradualidade de acdes programadas, fontes proprias de
financiamento, programas de formacé&o inicial e continuada de professores,
sistemas de avaliacdo, refeitos, procedimentos de gestdo reconceituada e
amplo envolvimento da sociedade.

Apés mais de 20 anos da Declaracdo de Salamanca, o processo de inclusao
no Brasil teve varios avancos, mas acerca da inclusdo escolar de criancas com
deficiéncia ou com algum tipo de necessidade educacional especial, ainda se
encontra no impasse de varios desafios e necessidades de transformacfes no

sistema educacional, tanto na preparacdo de profissionais a educacgdo inclusiva,



quanto na estrutura e recursos adequados a educacdo para todos com qualidade,
como também na conscientizacdo da sociedade em geral, pois a inclusdo se deve
iniciar pelo social como um todo.

Embora, o Brasil tenha sido um dos paises signatarios da declaracdo, com o
acordo de incluir todas as criancas, independentemente de suas dificuldades.
Conforme atesta na Declaracdo de Salamanca, em que todas as criangas com
necessidades educacionais especiais deveriam ter acesso a escola regular, com
gualidade. O documento elucida que o termo “necessidades educativas especiais” é
referente a todas as criangas ou jovens com necessidades educacionais especiais,
em funcéo da deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem. O que pressupde como
desafio central da educacédo inclusiva, o desenvolvimento de uma pedagogia
suficiente na educacéo de qualidade a todas as criancas, inclusive as portadoras de

necessidades especiais.

2.4 POLITICAS EDUCACIONAL E O PAPEL DO PROFESSOR NA INCLUSAO
ESCOLAR

De acordo com Sassaki, (2010, p. 40), a inclusado: “(...) € um processo que
contribui para um novo tipo de sociedade através de transformacdes, nos ambientes
fisicos (...) e na mentalidade de todas as pessoas”.

Em conformidade com essa citacdo do autor, podemos concluir que a
inclusdo é uma inovacao, cuja acep¢ao tem sido muito distorcida e polemizada nos
mais distintos segmentos educacionais. No sentido amplo da palavra a inclusédo é o
direito de participagdo em igualdade das pessoas com deficiéncias, ou consideradas
diferentes, com as mesmas oportunidades perante a sociedade. Direitos esses
assegurados pela Constituicdo Federal do Brasil e varias outras leis de incluséo,
sendo a mais recente delas, a Lei Brasileira de Incluséo as Pessoas Portadoras de
Deficiéncias (LBI), também chamada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei
13.146/2015), que entrou em vigor no dia 21 de janeiro de 2016. E, portanto, a
insercao de alunos com deficiéncias, seja ela de qualquer grau, no ensino regular, é
simplesmente assegurar os direitos constitucionais do cidadao, o que € um dever de
todos.

A Constituicdo Federal do Brasil, de 1988, j& garantia os direitos a

escolarizacdo e a equidade para todos, sem distincdo, ou qualquer outra forma de



discriminagéo, conforme reza em seus artigos 3° e 5°. E no Artigo 205° assegura a
todo cidadéo o direito a educagdo, como um dever do Estado, com igualdade de
condicbes de acesso e permanéncia na escola. No artigo 208°, inciso Ill, fica
explicto a garantia do Atendimento Educacional Especializado ofertado
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

Entre os inUmeros direitos garantidos pela LBI, ela enfatiza que a oferta da
Educacao Especial em estabelecimentos publicos de ensino é obrigatdria e gratuita.
E considera como crime a recusa de alunos com deficiéncia em estabelecimentos de
ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado (BRASIL, 2015).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9394/96,
também relata que a educacdo de pessoas com deficiéncias deve ocorrer
preferencialmente na rede regular, sendo um dever do Estado e da familia promové-
la. O objetivo da escola, segundo a lei, € promover o pleno desenvolvimento do
educando, com qualquer tipo de deficiéncia, preparando-o para a cidadania e
qualificando-o ao trabalho, com garantia de curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especifica, de acordo com as necessidades especiais de
cada aluno, como forma de facultar uma aprendizagem com qualidade, inclusive
com programas de aceleracdo para os superdotados. (BRASIL, 1996).

No que fere a legislacao brasileira de inclusdo, ndo se pode negar os grandes
avancos, mas vale ressaltar aqui que, o Brasil ainda enfrenta uma grave crise no
sistema educacional como um todo. E ndo apenas no que tange ao dilema da
educacdo inclusiva, mas em todo o sistema educacional, com problemas de
estrutura, com escassez de salas de aulas, onde a maioria ultrapassa o limite de
alunos, falta de recursos pedagogicos, espacos fisicos inadequados, desisténcia e
descontinuidade de professores, em sua maioria, ocasionada pela incomensuravel
desvalorizacdo da carreira docente no pais. Assim, € de relevancia, salientar que
entre os principais desafios da inclusédo escolar, o Brasil precisa de maiores
investimentos na educacgao, em toda a sua estrutura e com maior comprometimento
na capacitacdo e valorizagdo do professor. E somente assim, se poderd avancar
mais na educacao inclusiva, com recursos adequados a todos os alunos.

Conforme Mantoan (2003, p.26):

“Os caminhos propostos por nossas politicas (equivocadas?) de educagédo
continuam insistindo em “apagar incéndios”. Elas ndo avangam como
deveriam, acompanhando as inovacdes, e ndo questionam a producéo da
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identidade e da diferenca nas escolas. Continuam mantendo um
distanciamento das verdadeiras quest8es que levam a excluséo escolar. Na
verdade, estamos acompanhando, par e passo, 0S paises mais
desenvolvidos em educacao escolar, no que diz respeito ao conhecimento
das inovacbes educacionais, e temos clareza de seus beneficios, quando
devidamente adotadas pelas escolas. (...)".

Em referéncia a citacdo acima, a autora questiona quanto a auséncia da
constatacdo da presenca das inovagdes no cotidiano escolar brasileiro. E quais as
causas gque impede essas inovagdes e transformacgfes necessérias a uma educacgao
de qualidade para todos. E aponta como fator central o papel dos professores, para

eliminar essa dicotomia entre a teoria/pratica na educacao brasileira.

“(...) Uma coisa € o que esta escrito e outra € 0 que acontece,
verdadeiramente, nas salas de aula, no dia-a-dia, nas nossas rotinas de
trabalho. Somos, certamente, bem pouco sinceros com nés mesmos, com a
comunidade escolar, com 0s pais e com 0s nossos alunos, principalmente!
Por isso, podemos ter propostas educacionais avancadas, sem precisar
“suar a camisa” para coloca-las em acéo.

Uma das maiores barreiras para se mudar a educacdo é a auséncia de
desafios, ou melhor, a neutralizacdo de todos os desequilibrios que eles
podem provocar na nossa velha forma de ensinar. E, por incrivel que
pareca, essa neutralizagdo vem do proprio sistema educacional que se
propde a se modificar, que esta investindo na inovacgdo, nas reformas do

ensino para melhorar a sua qualidade. (MANTOAN, 2003, p.26-27).

Ainda segundo a autora precisamos enfrentar as mudancgas causadas pela
inclusdo escolar, sem distorcbes do sentido real dessa inovacao, inclusive no
discurso pedagdgico, pois quando distorcemos a realidade desses processos
inovadores, continuamos a excluir os alunos com deficiencias do processo
educacional e restringimos a insercao até mesmo dos que conseguem acompanhar
suas turmas escolares. E, portanto, nesse sentido, segundo a autora, o protagonista

no processo de transformagdo a educacao inclusiva é o educador.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada neste artigo foi a pesquisa de cunho documental, que
segundo (BORGES-ANDRADE, 2003), a pesquisa documental € uma modalidade
que é realizada em arquivos de empresas, escolas ou entidades publicas,
bibliotecas e banco de dados digitais. E tem como objetivo central a anélise e

interpretacdo de dados. Com essa proposi¢do foi realizada essa pesquisa teorica,
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embasada em disciplinas do curso de letras da Uniasselvi e estudiosos da educacgao
como: Aranha (2000), Carneiro, (2005), Mantoan (2002, 2003), Mazzotta (2003),
Mendes (1995), Pessotti (1984), Santos (1995), Sassaki, (2010), Stainback e
Stainback (1999, e outros, pesquisados em cadernos de estudos de disciplinas do
curso de Letras da Uniasselvi, livros, periédicos cientificos, resumos em congressos
e sites, da base de dados do Brasil Escola, Scielo, Periddicos Capes, CISC e outros,
com artigos sobre politicas educacionais e educacdao inclusiva.

A partir destes procedimentos, essa pesquisa teve como proposta a reflexédo e
discusséo sobre as direcfes referenciadas pelas politicas educacionais, numa visao
inclusiva de como ocorre essa inclusdo escolar, numa compreensao arraigada dos
espacos escolares e o papel do educador quanto as praticas pedagdgicas no

processo da educacéo inclusiva, no contexto da escola regular.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Como podemos perceber neste trabalho, mesmo antes de ter assinado o
tratado na Conferéncia Mundial de Salamanca, o Brasil ja havia implantado em sua
reforma constitucional de 1988, a educacéo inclusiva, como um direito de todos,
preferencialmente em ensino regular, como estabelece o inciso lll, do artigo 208°. E
apos a Declaracdo de Salamanca, varias leis tém sido implementadas no Brasil, com
énfase na politica de inclusédo escolar e social.

Entretanto, mesmo diante desses avan¢os nas politicas educacionais de
inclusdo escolar, conforme o embasamento dos varios autores acima citados, se
percebe a extrema necessidade de transformacbes e inovagbes concretas no
sistema educacional brasileiro, com investimentos significativos nas estruturas
fisicas e na valorizacdo dos profissionais da educacao, em especial aos professores,
com cursos de formacdo continuada e de desenvolvimento, inclusive melhores
condicdes de salarios.

Observa-se nesta pesquisa que o desconhecimento € um dos principais
desafios enfrentados pelas instituicbes educacionais, no que se diz respeito a
inclusédo escolar, quanto as interagcdes com os alunos deficientes. E quanto ao papel
do professor, podemos concluir que é preciso aprender a aprender, abandonando as
velhas praticas pedagodgicas e enfrentando os desafios com propostas de acdes

educacionais inovadas, abracando a educacao inclusiva, como um compromisso de
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seu papel como educador, na busca de uma compreensao significativa e real da

inclusao escolar.
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