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RESUMO

O presente trabalho trata de um estudo sobre o brincar das criancas de quatro a
cinco anos de idade no contexto pré-escolar, articulado aos aspectos cognitivo,
psicomotor e subjetivo do desenvolvimento infantil. Objetiva-se verificar a percep¢ao
dos educadores acerca do brincar e sua relacdo com o desenvolvimento infantil.
Para tal investigacdo utilizou-se como ferramenta de coleta de dados entrevistas
semi-dirigidas compostas por questdes abertas, realizadas com professoras e
estagiarias da Educacéo Infantil do Centro de Atencao Integral a Crianca (CAIC),
visto que nesta instituicdo publica h& véarios espacgos abertos e fechados para os
alunos fazerem uso livre do brincar. Na analise dos dados, realizou-se a
apresentacado dos resultados com a teoria articulada ao relato das entrevistas,
demonstrando o reconhecimento das educadoras sobre a relagcéo entre o brincar e o
desenvolvimento infantil, assim como estas identificam os diversos espacos
destinados para o brincar das criangas na pré-escola.

Palavras-chave: Brincar; Pré-Escola, Desenvolvimento Infantil.



ABSTRACT

The present work is a study of children’s play from four to five years old in the
preschool context, linked to the cognitive, psychomotor and subjective child
development aspects. The objective was to verify the educators’ perception about the
children’s play and its relation to child development. For this research we used as a
tool for data collection semi-direct interviews consisting of open questions, conducted
with teachers and trainees of Early Childhood from the Education Center for Integral
Attention to Children (CAIC). This public institution has several in and outdoor places
that students can freely use to play. The results from data analysis were presented
articulating theory and interviews, demonstrating the educators’ recognition about the
relationship between play and child development, as well they identify the various
spaces for children to play in preschool.

Key-words: Play, Preschool, Child Development.
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1 INTRODUCAO

O brincar tem sido fonte de pesquisa dentro de diversas abordagens da
Psicologia e ainda tem sido explorado em outros campos cientificos devido a sua
influéncia no desenvolvimento infantil. O brincar, que é caracteristico da infancia e
traz inUmeras vantagens para a constituicdo da crianca, proporcionando a
capacitacdo de uma série de experiéncias que irdo contribuir para o
desenvolvimento futuro dela. Verifica-se que é justamente através do ato do brincar
que a crianga pode desenvolver a socializagdo, a cogni¢cdo, 0 pensamento, a
criatividade, a linguagem e a resolucao de seus conflitos.

Apresentando um conceito sobre o brincar, Rolim et al (2008) comentam que
a brincadeira € o ludico em acado, € a imaginacdo transformada em ato, onde a
crianca expressa sua linguagem por meio de gestos e atitudes, investindo sua
afetividade nessa atividade. Por isso a brincadeira deve ser encarada como algo
sério, pois, € fundamental para o desenvolvimento infantil.

A observagédo critica de fatos historicos revela que antes do século XIX a
brincadeira era considerada, na maioria das vezes, como futil, servindo apenas
como recreacdo e opondo-se ao trabalho. (BROUGERE, 1995 apud OLIVEIRA;
FRANCISCHINI, 2003).

Assim, faz-se necessério diferenciar e esclarecer a definicdo de alguns
termos sobre o brincar, o jogo, o brinquedo e a atividade ladica para que haja uma
melhor compreensdo do assunto. De acordo com Friedmann (1996) e Volpato
(1999), o brincar refere-se ao comportamento espontaneo ao realizar uma atividade
das mais diversas; ja 0 jogo é uma brincadeira que envolve regras, estipuladas pelos
proprios participantes; o brinquedo é identificado como o objeto de brincadeira e a
atividade ludica compreende todos o0s conceitos anteriores.

A brincadeira € o ato, ou efeito de brincar e etimologicamente, vem da juncéo
entre as palavras "brincando+eria”, que significa divertimento, passatempo e
distracdo. Ja o jogo, vem do latim “jocus”, que significa "gracejo, graga, pilhéria,
escarnio, zombaria", porém, € uma palavra originalmente reservada somente para
as brincadeiras verbais, como piadas, enigmas ou charadas. (FRIEDMANN, 2006
apud KWIECINSKI, 2011).
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De acordo com Zatz (2007, apud Kwiecinski 2011), o brinquedo esta presente
Nno universo material das criancas e essa presencga tem uma extrema importancia no
mundo delas, por isso, o brincar deve ser reconhecido e respeitado.

Entretanto, para Piaget (1975) e Winnicott (1975), os conceitos de jogo,
brinquedo e brincadeira sdo formados ao longo da vivéncia do sujeito e sao
considerados a partir de diferentes formas que cada crianca utiliza para nomear o
seu brincar. E importante ressaltar também, que o ludico ndo se restringe ao
momento da interacdo entre a crianca e o0 brinquedo e por sua vez, o brinquedo,
também nao precisa necessariamente estar presente para que haja brincadeira.

Portanto, este trabalho tem como foco as questbes que permeiam o brincar
no contexto da pré-escola, onde a crianca esta no apice de seu desenvolvimento
cognitivo, psicomotor e subjetivo. Sendo assim, a idade pré-escolar é considerada a
fase aurea da vida em termos de psicologia evolutiva, pois € nesse periodo que a
crianca se torna estruturalmente capacitada para o exercicio de atividades
psicolégicas mais complexas como o uso da linguagem articulada.

Diante das tais colocacfes, € importante considerar que para Mariotto (2009)
e Kwiecinski (2011), as criangas, atualmente, estdo vivendo num tempo em que
muito cedo j& encontram-se inseridas no ambiente escolar voltadas para a Educacéo
Infantil. A esse respeito pode-se dizer que tanto a crianca ir cedo a escola ou creche,
ou ainda ficar em casa no convivio da familia, pode-lhe proporcionar beneficios,
visto que o importante € que a crianca tenha um ambiente que |he proporcione o
brincar, pois € através deste que ela ira se desenvolver.

Cabe ainda mencionar que para Kwiecinski (2011) é através do brincar que a
crianca constréi sua aprendizagem acerca do mundo em que vive, assim, €&
importante que a crianca tenha todos os dias a oportunidade de brincar livremente,
correr e trabalhar suas potencialidades, pois é brincando que a crianca pode
fantasiar, aceitar desafios e melhorar o seu relacionamento com o grupo em que
esta inserida.

No entanto, no ambiente escolar, a crianga pode brincar e ainda desfrutar da
interacdo entre 0s pares, assim, comenta Brougére (1995, apud Oliveira;
Francischini, 2003) que a brincadeira pressupde uma aprendizagem social, pois a
crianga é iniciada nessa atividade por pessoas que cuidam dela, e ndo por iniciativa

prépria.
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Observa-se que hoje, na cidade de Ponta Grossa, ha diversas escolas que
ndo se preocupam com a promoc¢do do brincar no contexto pré-escolar, ocorrendo
uma privacdo do brincar por varios motivos, dentre eles: a falta de estrutura do local,
a grade curricular da instituicdo ou ainda o pensamento errbneo de que brincar seria
perda de tempo.

Porém, ha ainda outras instituicdbes que consideram o brincar como sendo
essencial para o desenvolvimento da crianca, essas instituicdes de ensino estudam
e incluem as teorias e praticas sobre o brincar em seu Plano Politico Pedagdgico
(PPP), de tal forma que seria a filosofia da instituicdo. Portanto, elegeu-se o Centro
de Atencao Integral a Crianca (CAIC) para o estudo do desenvolvimento da crianca
de quatro a cinco anos através do brincar a realizacdo, visto que nesta instituicao
publica h& varios espacos abertos e fechados para os alunos da Educacédo Infantil
fazerem uso livre do brincar.

Sendo assim, Mariotto (2009) comenta que na infancia o essencial do ato
educativo ndo esta situado somente no plano pedagdgico ou no plano do
desenvolvimento organico, mas sim que educar € criar condicdes necessarias para o
surgimento de um sujeito. Sujeito, que para a psicanalise, surge quando ha o
acolhimento da crianca e a possibilidade dela apropriar-se de seus atos. Isto é
facilitado através do brincar.

O brincar é uma atividade que tem predominio na infancia e esta vem sendo
explorada também no campo cientifico, com o intuito de caracterizar as suas
peculiaridades, identificar as suas relacdes com o desenvolvimento e com a saude,
de modo a intervir nos processos de educacao e aprendizagem das criangas.

Neste sentido, no Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil

consta que:

A brincadeira é uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencial
com aquilo que é o “ndo brincar”. Se a brincadeira € uma agao que ocorre
no plano da imaginacdo isto implica que aquele que brinca tenha o dominio
da linguagem simbdlica. [...] Assim, para brincar € preciso apropriar-se de
elementos da realidade imediata de tal forma a atribuir-lhes novos
significados. (BRASIL, 1998, p.27).

Com base em pressupostos teéricos e resultados de pesquisas, apresentar
evidéncias sobre as contribuicdes do brincar para o desenvolvimento infantil no
contexto escolar. Desta forma, tem-se como objetivo geral, verificar a percepcao dos
professores e estagiarios da Educacéo Infantil do CAIC acerca do desenvolvimento

infantil através do brincar das criangcas entre quatro a cinco anos de idade que
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frequentam a pré-escola desta instituicdo. Atraves de coleta de dados e entrevistas
semidirigidas. Assim, no que diz respeito aos objetivos especificos, pretende-se:

1- Analisar o que os professores e 0s estagiarios da escola observam entre o
brincar e o desenvolvimento cognitivo, psicomotor e subjetivo dos seus alunos.

2- Verificar como os professores reconhecem o brincar nos diversos espacos
destinados ao brincar na escola.

3 - Identificar os espacos da escola que sdo ofertados pelos educares para as
criancas brincarem.

A presente pesquisa esta dividida em quatro pontos, onde primeiramente sera
feito um breve relato sobre a histéria da pré-escola e sua atualidade em nosso pais,
em seguida, para destacar a importancia do brincar para o desenvolvimento infantil,
serdo apresentadas breves caracteristicas sobre o desenvolvimento da crianga em
idade pré-escolar dentro de alguns pressupostos teéricos, divididos em trés areas de
estudo, sendo, o desenvolvimento cognitivo, psicomotor e subjetivo da criangca em
idade pré-escolar. Posteriormente sera apresentada a metodologia utilizada para a
realizacdo da presente monografia e onde a analise dos dados esta apoiada pelas
teorias sobre o brincar diante da teoria de diversos autores E por fim, nas
consideracOes finais as pesquisadoras, verificaram a importancia do brincar no
contexto da Educacdo Infantii em relacdo ao desenvolvimento da crianca pré-

escolar.
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2  CONSIDERACOES SOBRE A PRE-ESCOLA

Sabe-se que atualmente, a maioria das criangas de quatro e cinco anos ja
estdo matriculadas e passam varias horas de seu dia dentro da pré-escola. E
durante esse periodo, também, que elas irdo desenvolver suas habilidades
cognitivas, psicomotoras, afetivas e sociais. Sendo assim, a pré-escola é
apresentada para a crianga como um espacgo destinado para sua estimulagéo,
aprendizado, educacéo, cuidado e acolhimento, isso ocorre através do brincar.

E no espaco da Educagdo Infantil, que a crianca ird adquirir seus
conhecimentos através da sua interacdo com o meio ambiente e com seus pares.
Portanto, ndo ha como falar sobre a pré-escola sem mencionar que o brinquedo
exerce o papel de facilitador no processo de ensino-aprendizagem, principalmente
das criancas pré-escolares, porém, a utilizacdo de jogos e brincadeiras nada vale
sem a intervencao adequada do professor.

Contextualizando historicamente o surgimento das pré-escolas, Oliveira
(2002, p.58), afirma que ao longo dos séculos “o cuidado e a educagao das criangas
pequenas foram entendidos como tarefas de responsabilidade familiar,
particularmente da mae e de outras mulheres.”

Desta forma, o recorte em favor da familia como matriz educativa preferencial
aparece também nas denominacdes das instituicbes de guarda e educacdo da
primeira infancia.

“o termo francés créche, equivalente a manjedoura, presépio, ou ainda o
termo asilo nido, que indica “um ninho que abriga” ou “escola materna”
foram designacdes usadas para referir-se a guarda e a educagdo de
criancas pequenas fora da familia.” (OLIVEIRA, 2002, p.58).

O referido autor (2002) acrescenta que as ideias de abandono, pobreza, favor
e caridade impregnaram, assim, as formas precéarias de atendimento a menores
nesse periodo, e que por muito tempo permearam essas concepgdes a cerca do que
€ uma instituicdo que cuida da Educacéao Infantil.

Aprofundando a questdo sobre o contexto historico do atendimento pre-
escolar, Kramer (1981) comenta que ao longo do tempo, houve uma divergéncia de
énfase no que se refere as fungbes da pré-escola, onde inicialmente, o atendimento
proposto as classes populares, foi médico e sanitario, em seguida, passou a
incorporar 0 aspecto nutricional e social, e s0 mais recentemente, incluiu uma

preocupacao educacional.
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Concordando com a posicdo de Kramer (1981), mas adicionando outras
caracteristicas, Oliveira (2002) acrescenta que apos o periodo da Primeira Guerra
Mundial, com o aumento do numero de oOrfaos e a deterioracdo do meio ambiente,
as funcdes de hospitalidade e de higiene exercidas pelas instituicbes que cuidavam
da Educacgdo Infantil se destacaram. Assim, comegcam a surgir programas de
atendimento para criangas com objetivo de diminuir a mortalidade infantil, como por
exemplo, o surgimento de programas de estimulacdo precoce nos lares e em
creches orientados por especialistas da area da saude.

A partir do século XIX e XX, a infancia comeca a ocupar lugar de fundamental
importancia para a familia e para a sociedade, comeca a se pensar na crianga como
alguém que necessita de lugar, tempo, espaco e cuidados diferenciados,
comecando a delinear-se o que mais tarde evoluiu para o que hoje reconhecemos
como infancia. (AHMAD, 2009).

Em consequéncia disso, Ahmad (2009) comenta que no Brasil, a infancia
comeca a ganhar importancia somente em 1875, quando surgem no Rio de Janeiro
e em Sao Paulo, no ano de 1877, os primeiros “Jardins de Infancia”, ou conforme
comenta Kishimoto, (2002) Kindergartens (em alemao, kind significa crianca e garten
significa jardim) termo original, inspirados na proposta de Froebel, que visava
atender as criancas da emergente classe média industrial.

Desta forma, os pais saiam trabalhar e suas criancas ficavam sobre os
cuidados dos “jardins de infancia” que assim como as plantas, também eram
supridas as suas necessidades organicas como fome, sede ou frio, ganhavam
atencdo e carinho dos adultos cuidadores e também eram “podadas”, isto €,
educadas conforme os costumes da época. Neste sentido, Arce (2002) acrescenta

que para Froebel,

[...] o jardim é um lugar onde as plantas ndo crescem em estado totalmente
silvestre, totalmente selvagem, € um lugar onde elas recebem os cuidados
do jardineiro ou da jardineira. Mas o jardineiro sabe que, embora tenha por
tarefa cuidar para que a planta receba todo o necesséario para seu
crescimento e desenvolvimento, em Ultima instancia é o processo natural da
planta que devera determinar quais cuidados a ela deverdo ser
dispensados. (ARCE, 2002, p.02).

Ainda de acordo com Ahmad (2009), no ano 1930, o atendimento pré-escolar
passa a contar com a participacdo do setor publico, fruto de reformas juridicas

educacionais. Buscando assim atender a pressdo por direitos trabalhistas em



16

decorréncia das lutas sindicais da nova classe trabalhista brasileira, quanto atender
a nova ordem legal da educacéo: publica, gratuita, e para todos.

Verifica-se que o atendimento pré-escolar no Brasil e no mundo, apresenta
concepcOes divergentes ao longo da historia, pois durante muito tempo a educacao
da crianca foi considerada uma responsabilidade apenas das familias, desta forma,
era junto aos adultos e outras criangas com as quais convivia que a crianga aprendia
a se tornar membro de um grupo social. (CRAIDY; KAERCHER, 2001).

Ainda de acordo com as autoras acima citadas (2001) também comentam que
por certo periodo na histéria da humanidade, ndo houve nenhuma instituicdo
responsavel por compartilhar a responsabilidade dos pais e da comunidade da qual
faziam parte de cuidar das criancas. Assim, parte das instituicbes escolares e das
creches nasceram com 0 objetivo de atender exclusivamente as criancas de baixa
renda para que seus pais pudessem trabalhar.

Portanto, conclui-se, que tanto a creche quanto a pré-escola, deveriam cuidar
e educar as criancas, dispensando ao atendimento institucional, caracteristicas
especificas quanto as necessidades de cada grupo etario, mas nao entre
atendimento educacional versus atendimento assistencial. Sendo assim, o RCNEI
dispde da seguinte informacéo:

A conjuncéo desses fatores ensejou um movimento da sociedade civil e de
O6rgdos governamentais para que o atendimento as criancas de zero a seis
anos fosse reconhecido na Constituicdo Federal de 1988. A partir de entéo,
a educacdo infantil em creches e pré-escolas passou a ser, ao menos do
ponto de vista legal, um dever do Estado e um direito da crian¢a (artigo 208,
inciso V). (BRASIL, 1998, p.11).

Devido a isso, Ahmad (2009) comenta que foi retirado das creches o carater
de assistencialismo, transformando-as em escolas infantis, ou instituicbes de
atendimento a crianca de zero a seis anos; a diferenca fundamental de outrora esta
na subdivisdo por faixas etarias.

Desta forma, com a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (LDB), Lei numero 9394/96, a Educagéo Infantil passa a ser, legalmente,
concebida e reconhecida como etapa inicial da educacao basica. Neste sentido a
LDB de 1996, explicita no art. 30, capitulo Il, secdo Il que a Educagéo Infantil sera
oferecida em: | - creches ou entidades equivalentes para criancas de até trés anos
de idade; Il - pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos.

Portanto, de acordo com Ahmad (2009), percebe-se que as mudancas

atribuidas a esta lei permitiram uma flexibilidade para o funcionamento da creche e
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da pré-escola, facilitando, assim, a adocéo de diferentes formas de organizacéo e
praticas pedagogicas ao atender a uma ampla gama de necessidades da criancga.

Desta forma, cabe ressaltar que foram muitas lutas, conquistas e derrotas.
Por hora, se faz necessario dizer que apds uma longa trajetoria, a crianca brasileira
de zero a cinco anos é hoje concebida como um sujeito de direitos a educacéo,
direitos estes, que devem ser atendidos por instituicbes no ambito dos sistemas
escolares e no ambito das esferas do governo. A Educacéao Infantil é, portanto, um
direito da crianca, dever do Estado e opcédo da familia.

Diante de tais colocacdes, a LDB propde em seu titulo Ill, do Direito a
Educacdo e do Dever de Educar, Art. 4°, que o dever do Estado com educacdo
escolar publica sera efetivado mediante a garantia de [...] atendimento gratuito em
creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de idade. A distincdo entre
creche e Educacéo Infantil é feita apenas pelo critério de faixa etaria, assim como
descreve o RCNEI;

A educacao infantil € considerada a primeira etapa da educacgdo bésica
(titulo V, capitulo 1l, secdo Il, art. 29), tendo como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade. O texto legal
marca ainda a complementaridade entre as instituicdes de educacéo infantil
e a familia. (BRASIL, 1998, p.11).

Segundo o RCNEI, o atendimento institucional a crianga pequena, no Brasil e
no mundo, apresenta ao longo de sua histéria concepcdes bastante divergentes
sobre sua finalidade social. O uso de creches e de programas pré-escolares durante
muitos anos foram usados como estratégia para combater a pobreza e resolver

problemas ligados a sobrevivéncia das criancas. Desta forma o0 RCNEI coloca que:

Modificar essa concepcdo de educagdo assistencialista significa atentar
para véarias questfes que vao muito além dos aspectos legais. Envolve,
principalmente, assumir as especificidades da educag&o infantil e rever
concepgdes sobre a infancia, as relagbes entre classes sociais, as
responsabilidades da sociedade e o papel do Estado diante das criancas
pequenas. (BRASIL, 1998, p.17).

Ainda convém lembrar que de acordo com o Referencial Curricular para a
Educacao Infantil, ha praticas que privilegiam os cuidados fisicos, partindo de
concepcgdes que compreendem a criangca pequena como carente, fragil, dependente
e passiva, e com isso, levam a constru¢cdo de procedimentos e rotinas rigidas,
dependentes todo o tempo da acgéo direta de um adulto. Porém, deve-se considerar
que a educacao da crianga pequena envolve simultaneamente dois processos

complementares e indissociaveis: educar e cuidar, onde se percebe que a crianca
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tem necessidades de atencéo, carinho e segurancga, atitudes que sem as quais, ela
dificilmente poderia sobreviver. (CRAIDY; KAERCHER, 2001).

Além das consideracfes acima, Nicolau (2002) comenta que a educacao pré-
escolar visa a criacdo de condicbes que satisfacam as necessidades basicas da
crianca, oferecendo-lhe um clima de bem estar fisico, afetivo-social e intelectual,
mediante a proposicdo de atividades ludicas que promovam a curiosidade e a
espontaneidade, estimulando novas descobertas e o estabelecimento de novas
relacGes a partir do que se conhece.

E importante que a pré-escola, de acordo com Pinto (2003), possua um
espaco ludico, porém ndo é necessario que ele fique restrito a quatro paredes, na
verdade, ele pode existir em cada sala de aula e também fluir por toda a escola,
dentro e fora das salas. Assim, a crianca precisa ser respeitada na hora de realizar
suas producdes, onde o ideal € que o professor seja um colaborador e ndo um
ditador, pois na hora da brincadeira, algumas criancas podem estar apenas
manipulando os objetos, porém, outras criancas podem estar dando um passo mais
adiante no qual nunca haviam chegado anteriormente no seu desenvolvimento e

aprendizado.

Na instituicdo de educagéo infantil, pode-se oferecer as criancas condi¢cfes
para as aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de
situacdes pedagdgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos
adultos. E importante ressaltar, porém, que essas aprendizagens, de
natureza diversa, ocorrem de maneira integrada no processo de
desenvolvimento infantil. (BRASIL, 1998, p.23).

by

Desta forma, cabe a instituicdo criar um ambiente de acolhimento, que
proporcione seguranca e confianca as criancas e aos pais, garantindo oportunidades
para experimentar e utilizar os recursos de que dispdem para a satisfacdo de suas
necessidades essenciais. De acordo com a LDB a instituicAo de ensino devera
garantir, ainda, oportunidades para que as criancas sejam capazes de ter uma
imagem positiva de si, ampliando sua autoconfianca, identificando cada vez mais
suas limitacdes e possibilidades. (BRASIL, 1996).

Portanto, segundo Kwiecinski (2011), € de responsabilidade da escola
disponibilizar momentos ludicos para a crianga, jA que esta ainda pode ser
considerada um espaco seguro para a crianga se desenvolver, brincar e aprender. E
na escola que as criancas podem se relacionam com os pares da mesma idade,
contudo, provenientes de familias e historias bem diferentes, o que pode lhes dar

oportunidades para trocar experiéncias. A organizacdo do espaco ladico na escola



19

faz entender que a crianca é capaz de interagir espontaneamente, desde que nao
encontre repressdes a sua liberdade de movimento, expressdo e comunicagao.
Diante das tais colocacdes, é importante considerar que para Pinto (2003), o
ambiente pré-escolar precisa ser preparado especialmente para favorecer a
estimulacdo da crianca em relacdo ao conteldo que serd trabalhado pela
professora. Para a autora (2003), € importante que os educadores transformem o
conteudo da aula em experiéncias, ou seja, para que seus alunos possam aprender
com alegria, € importante utilizar jogos, brincadeiras, culinaria, experiéncias, musica,
desenhos, animais, cartazes coloridos e massinha de modelar. Para o RCNEI

educar significa, portanto,

Propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas
de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros
em uma atitude bésica de aceitacao, respeito e confian¢a, e 0 acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.
(BRASIL, 1998, p.23).

Outra preocupacao constante para Kishimoto (2002) é a de que haja uma
adequada organizacdo dos espacos ludicos para o aprendizado e bem estar dos
alunos, devendo ainda ser vistoriado pelos professores para garantir uma boa
disponibilidade de materiais para estimular as brincadeiras. Para Pinto (2003), a
crianca inserida no espaco ludico em sala de aula ou fora dela, tem a possibilidade
de exercitar quase todas as competéncias exigidas para viver em sociedade.
“Portanto, manipular brinquedos remete, entre outras coisas, a manipulacido de
significagdes culturais.” (BROUGERE, 1997 apud PINTO 2003, p.61).

Para Vygotsky (1998) o espaco fisico e social € fundamental para o
desenvolvimento das criangas, ja que através da interacdo com esses fatores a
crianca constréi seu conhecimento de si mesma enquanto sujeito. Segundo o

Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil:

O espaco na Instituicdo de Educacédo Infantil deve propiciar condigbes para
gue as criangas possam usufrui-lo em beneficio do seu desenvolvimento e
aprendizagem. Para tanto € preciso que 0 espaco seja versatil e permeavel
a sua acdo, sujeito a modificacbes propostas pelas criancas e pelos
professores em funcéo das ac¢des desenvolvidas. (BRASIL, 1998, p.69).

De acordo com Pinto (2003), o espaco ludico € considerado um espaco
politico, onde a crianca, através das brincadeiras criadas por ela ou direcionadas
pelo educador, aprende a lutar pelos seus direitos e a respeitar os direitos dos
outros. O espaco ludico também é um espaco propicio para a criangca desenvolver

suas competéncias e treinar habilidades, pois conseguira experimentar sensacoes
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de ganhar e perder jogos, de criar regras e saber respeita-las, construir e suportar a
perda de desconstruir.

Além disso, sabe-se que sdo varios 0s jogos que podem ser construidos com
o auxilio das criancas, como por exemplo, bingo, jogo da memoria, quebra-cabecas,
jogos de encaixes, domind, que também podem ser reconstruidos substituindo as
letras, as imagens ou 0s numeros, respectivamente, pelo nome dos integrantes do
grupo. Wajskop em seu livro “Brincadeira na pré-escola” (2001), também argumenta

sobre a cultura da infancia considerando o aprendizado ludico na pré-escola, onde:

A crianca desenvolve-se pela experiéncia social, nas interacbes que
estabelece, desde cedo, com a experiéncia socio-histérica dos adultos e do
mundo por eles criado. Dessa forma, a brincadeira € uma atividade humana
na qual as criancas sdo introduzidas constituindo-se em um assimilar e
recriar a experiéncia sociocultural dos adultos. (WAJSKOP, 2001, p.25).

De acordo com Kishimoto (2002), dentro do ensino da Educacéo Infantil, ha
duas funcdes para o uso dos jogos, sendo uma delas a funcdo ludica, onde a
brincadeira proporciona diversdo, prazer ou desprazer e a outra é a funcéo
educativa, que ocorre quando 0 jogo ensina algo que acrescente saber,
conhecimento e aprendizado ao aluno.

A autora (2002) ainda complementa explicando que ha quatro valores que
devem ser considerados quando o educador oferecer o brinquedo para os alunos.
Para ter valor experimental é importante que 0 jogo permita a exploracdo e sua
manipulacdo; o valor da estruturacdo é obtido quando ha na brincadeira um suporte
para a construcdo da personalidade infantil; quando ha valor de relacdo, significa
gue a crianga conseguiu ter contato com seus pares e objetos e ainda interagir com
o ambiente; também € importante considerar o valor ludico do jogo, pois este ira
avaliar se os objetos possuem qualidades que estimulam o aparecimento da acéo
lidica e da imaginacéo.

Ainda convém lembrar que na pré-escola, é importante que o conteddo
ensinado pela professora ndo fique descolado do contexto da crianca, pois, de
acordo com Le Boulch (1992, p.101) “a transposi¢ao ao nivel do proprio corpo das
aquisicbes realizadas na descoberta do espaco permite a crianga completar e
enriquecer sua propria imagem” e construcdo de si mesma. Este autor alerta que o
exercicio metédico no ensinamento é uma das debilidades da concepcéo educativa
atual, onde muitos educadores acabam se preocupando mais com 0 sucesso de
uma ou outra tarefa, ao invés de se preocupar com o enriguecimento que ela pode

trazer para a vida dos seus alunos.
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Também é interessante ressaltar que € durante as brincadeiras de faz de
conta que as criangas mais lancam méao desta sua forma de compreender e atuar no
mundo, portanto, deve-se tomar a brincadeira como espaco privilegiado para a
producdo cultural das criancas. Nesse sentido, Wajskop (2001) destaca alguns

pontos que sao necessarios para garantir a brincadeira independente na pré-escola.

Que a rotina escolar contemple periodos razoavelmente longos entre as
atividades dirigidas para que as criancas se sintam a vontade para brincar;
gue existam materiais variados, organizados de maneira clara e acessivel
as criangas, de tal forma que possam deflagrar e facilitar o aparecimento
das brincadeiras entre as criancas. O acesso e a organizacdo dos materiais
deve levar em conta a idade das criancas, sendo seu uso coordenado pelo
adulto responsavel pelo grupo [...], que a sala onde as criancas passam a
maior parte de seu tempo tenha uma configuracdo visual e espacial que
facilite o desenvolvimento da imaginacao. Os médveis, com mesas, bancos,
cadeiras, etc., devem ser de facil manipulagao para permitir a reorganizagéo
constante do local pelas criangas, e a constru¢ao de “casinhas”, “cabanas”,
“lojas”, “castelos” etc. (WAJSKOP, 2001, p.37).

Desta forma, em se tratando de criancas tdo pequenas, o RCNEI propde que
a atmosfera criada pelos adultos precisa ter um forte componente afetivo, pois as
criancas s6 se desenvolverdo bem, caso o clima institucional esteja em condicdes
de proporcionar-lhes seguranca, tranquilidade e alegria. Adultos amigaveis, que
escutam as necessidades das criancas e, com afeto, atendem a elas, constituem-se
em um primeiro passo para criar um bom clima. (BRASIL, 1998).

Sendo assim o RCNEI afirma que a préatica da Educacéo Infantil deve ser

organizada de modo que as criancas desenvolvam as seguintes capacidades:

[...] descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de
cuidado com a prépria saude e bem-estar; estabelecer vinculos afetivos e
de troca com adultos e criangas, fortalecendo sua autoestima e ampliando
gradativamente suas possibilidades de comunicacdo e interacdo social;
estabelecer e ampliar cada vez mais as relagbes sociais; brincar,
expressando emocdes, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades; utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica,
oral e escrita) ajustadas as diferentes intencdes e situacdes de
comunicacdo, [...]. (BRASIL, 1998, p.63).

Sobre o espagco da Educacdo Infanti o RCNEI comenta que este deve
propiciar condi¢cdes para que as criangcas possam usufrui-lo em beneficio do seu
desenvolvimento e aprendizagem. O espaco fisico e os materiais s&o componentes
ativos do processo educacional, que auxiliam na aprendizagem, no entanto a
melhoria da acdo educativa esta relacionada também ao uso que os educadores

fazem deles junto as criangcas com as quais trabalham.
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Para tanto, € preciso que 0 espaco seja versatil e permeavel a sua acéo,
sujeito as modificagcdes propostas pelas criancas e pelos professores em fungéo das

acOes desenvolvidas.

Os véarios momentos do dia que demandam mais espaco livre para
movimentacdo corporal ou ambiente para aconchego e/ou para maior
concentracao, ou ainda, atividades de cuidados implicam, também, planejar,
organizar e mudar constantemente o espaco. Nas salas, a forma de
organizacdo pode comportar ambientes que permitem o desenvolvimento
de atividades diversificadas e simultadneas, como, por exemplo, ambientes
para jogos, artes, faz de conta, leitura, etc. (BRASIL, 1998, p.69).

Embora haja um consenso sobre a necessidade de que a educacao para as
criancas pequenas deva promover a integracdo entre 0s aspectos fisicos,
emocionais, afetivos, cognitivos e sociais da crianca, considerando que esta € um
ser completo e indivisivel, as divergéncias estdo exatamente no que se entende
sobre o que seja trabalhar com cada um desses aspectos. (BRASIL, 1998).

Desta forma, a organizacdo do trabalho na Educacado Infantil deve ser
orientada pelo principio béasico de procurar proporcionar a criangca O
desenvolvimento da autonomia, isto €, a capacidade de construir as suas proprias
regras e meios de acdo, que sejam flexiveis e possam ser negociadas com outras
pessoas, sejam eles adultos ou criancas.

Assim, com as mudancas historicas da sociedade e da educacéo, percebe-se
gue a crianga precisa ser considerada como um ser integrado e que apesar de ainda
estar em desenvolvimento, é capaz de atuar e modificar o0 meio em que esta
inserida, consumidora e produtora de cultura e conhecimento.

Diante de tais colocacfes, é importante considerar que Spodek e Saracho
(1998) enfatizam que a introducdo do brincar no curriculo escolar estimula o
desenvolvimento fisico, cognitivo, criativo, social e a linguagem da crianca.
Entretanto, para que isto ocorra com sucesso, Bomtempo (1997) ressalta que é
necessario que os professores estejam capacitados, e acima de tudo, conscientes
de que atividades e experiéncias alternativas, como o brincar, promovem a
aprendizagem na crianca.

Verificou-se que na pré-escola, as criangcas vao construindo novas e
diferentes competéncias, da mesma forma, sua brincadeira vai se estruturando com
base no que ela é capaz de fazer em cada momento de sua vida. A brincadeira entre
as criancgas na pré-escola favorece a compreenséao dela em relagcéo a ela mesma, ao

ambiente e ao outro, bem como permite ampliar sua atuacdo no mundo.
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3 O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA DE 4 E 5 ANOS

Sendo a pré-escola um espaco que promove maior estimulacdo da criancga,
através do brincar, se faz necesséario pensar nas questdes referentes ao seu
desenvolvimento. Para entender a crianca de quatro e cinco anos, foram estudados
diversos autores que falam sobre o seu desenvolvimento cognitivo, psicomotor e
subjetivo.

Na pré-escola, pode-se perceber o entrelagamento entre o brincar e o
desenvolvimento fisico, cognitivo, criativo, social da crianga, além de ainda
proporcionar um lugar de socializacdo, de convivéncia, de trocas e interacfes, de
afetos, de ampliacdo e insercdo sociocultural, de constituicdo de identidades e de
subjetividades. Neste lugar, partilham situacbes, experiéncias, culturas, rotinas,
cerimobnias institucionais, regras de convivéncia e estao sujeitas a tempos e espacos
coletivos, bem como a graus diferentes de restricbes e controle dos adultos.

Portanto, falar de criancas em idade pré-escolar, nos remete a pensar nas
diferencas entre elas e também percebé-las como marcas de nossa condicao
humana. Neste sentido, as diferengcas marcam os modos de vida, as relagdes
sociais e as diversas formas de ver o mundo, possibilitando um dialogo constante,
enriguecendo o espaco da Educacao Infantil. Dentro desta perspectiva, € importante
nos perguntarmos como entendemos a crianga de quatro e cinco anos e seu
desenvolvimento, as culturas infantis e como nos relacionamos com essas
diferencas.

O desenvolvimento humano € um processo de crescimento e mudancga no
nivel fisico, comportamental, cognitivo e emocional ao longo da vida. Em nossa
cultura, as criancas de quatro e cinco anos sao consideradas em idade pré-escolar e
frequentam a Educacao Infantil em escolas regulares. Portanto, nesta faixa etaria, a
crianga ndo permanece somente no convivio familiar, assim ela acaba deslocando
uma parte de seu interesse para as questdes relacionadas a pré-escola, as outras
pessoas adultas, aos pares, as regr