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Resumo

A pesquisa aqui apresentada foi realizada com o objetivo de verificar se existe base
legal para a insercdo da Bioética no ensino, principalmente no Ensino Médio e ainda
refletir sobre a importancia da Bioética na educacdo, no Ensino Médio. Este texto é o
resultado de uma pesquisa documental e bibliografica que envolveu a procura de
documentos, artigos e livros sobre o tema, resulta da analise da leitura exploratoria. A
educacdo bésica, que inclui o Ensino Médio, possui base legal na Constituicdo Federal
Brasileira, na Lei de Diretrizes e Bases Nacional e nos Parametros Curriculares
Nacionais, observa-se que 1isso muitas vezes ndo tem sido efetivado nos
estabelecimentos de ensino no Brasil, afinal existem as iniquidades sociais e
econdmicas do sistema de organizacdo social. A Bioética desenvolvida nas escolas pode
ser decisiva no sistema escolar, no processo educacional, que busca uma sociedade
cidadd, ética e moralmente ligada na rica vida do planeta.
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1. Introducéo

A pesquisa comegou com a leitura dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
pois eles sdo 0s documentos basiladores da educacdo nacional juntamente com a Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Apos a analise desses documentos
saltou aos nossos olhos a possibilidade de, embasados na lei, construir espacos de
discussdes no ambiente escolar da discussdo e reflexdo do tema ética e por meio do

ensino da Etica chegar a Bioética.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), definiam o que é aprendizagem em

todo o processo de formacéo dos estudantes:

A aprendizagem significativa implica sempre alguma ousadia: diante do problema
posto, 0 aluno precisa elaborar hipdteses e experimentd-las. Fatores e processos

afetivos, motivacionais e relacionais sdo importantes nesse momento. Os



conhecimentos gerados na histdria pessoal e educativa tém um papel determinante
na expectativa que o aluno tem da escola, do professor e de si mesmo, nas suas
motivagOes e interesses, em seu autoconceito e em sua auto-estima. Assim como 0s
significados construidos pelo aluno estdo destinados a ser substituidos por outros no
transcurso das atividades, as representacfes que o aluno tem de si e de seu processo
de aprendizagem também. E fundamental, portanto, que a intervencdo educativa
escolar propicie um desenvolvimento em dire¢do & disponibilidade exigida pela
aprendizagem significativa (BRASIL, 1997, p.38).

Afinal o que s&o os PCNs?

Os Parémetros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a
educacdo no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua funcéo é orientar e garantir a
coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando discussoes,
pesquisas e recomendacdes, subsidiando a participacdo de técnicos e professores
brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor

contato com a producdo pedagdgica atual (BRASIL, 1997. p.13).

Conhecendo a identidade desse documento importante na vida escolar brasileira, nos

resta ainda identificar o seu objetivo.

Entretanto, se estes Pardmetros Curriculares Nacionais podem funcionar como
elemento catalisador de a¢Bes na busca de uma melhoria da qualidade da educacéo
brasileira, de modo algum pretendem resolver todos os problemas que afetam a
qualidade do ensino e da aprendizagem no Pais. A busca da qualidade impde a
necessidade de investimentos em diferentes frentes, como a formacao inicial e
continuada de professores, uma politica de salarios dignos, um plano de carreira,a
qualidade do livro didatico, de recursos televisivos e de multimidia, a
disponibilidade de materiais didaticos. Mas esta qualificacdo almejada implica
colocar também, no centro do debate, as atividades escolares de ensino e
aprendizagem e a questdo curricular como de inegavel importancia para a politica
educacional da nacdo brasileira (BRASIL, 1997. p.13).

As leis ja mencionadas nos proporcionam o sedimento basilar que viabiliza a
presenca da Bioética na educacdo. Em julho de 2006 a Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), aprovou como disciplinas obrigatorias no
curriculo do Ensino Médio, Filosofia e Sociologia, afirmando que ambas eram

indispensaveis esse curriculo. Segundo o mesmo documento, a Filosofia e a Sociologia



foram aprovadas, por que foram percebidos os beneficios que ambas oferecem aos

alunos que tém acesso as elas.

A Filosofia, por exemplo proporciona ao aluno a oportunidade de agucar o seu
pensamento, tornando-se uma pessoa mais independente e critica, pois a filosofia é a
disciplina que busca o saber absoluto. A Filosofia é uma esséncia € a area do saber que
vai levar os estudantes a se indagar sobre todas as coisas e para elas buscar respostas, o

que levard a uma reflexdo constante em sala de aula.

A Filosofia é a ciéncia que sempre buscou interpretar 0 mundo e para isso primeiro
ela procura mudar o homem, por meio da reflexdo filosofica. Como a Filosofia é uma
ciéncia que estuda o fundamento de qualquer tema, imaginamos que seria 0 caminho
ideal para trabalhar Bioética nos ensinos Fundamental e Médio. Na sequéncia
apresentamos uma citacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que nos
ajuda a compreender a importancia da Filosofia na formacdo de estudantes,

principalmente no nivel médio:

O processo de atribuicdo de sentido aos contetdos escolares €, portanto, individual,
porém, é também cultural na medida em que os significados construidos remetem a
formas e saberes socialmente estruturados.

Conceber o processo de aprendizagem como propriedade do sujeito ndo implica
desvalorizar o papel determinante da interacdo com o meio social e, particularmente,
com a escola. Ao contrério,situacbes escolares de ensino e aprendizagem séo
situagBes comunicativas, nas quais os alunos e professores atuam como co-
responsaveis, ambos com uma influéncia decisiva para o éxito do processo
(BRASIL, 1997, p.37).

A seguir apresentamos trechos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), que
explicam como a educacdo era vista pelo Ministério da Educacdo (MEC) e o que esse

mistério deseja a ela:

A tradicdo escolar — que ndo faz diferenca entre erros integrantes do processo de
aprendizagem e simples enganos ou desconhecimentos — trabalha com a idéia de
que a auséncia de erros na tarefa escolar é a manifestacdo da aprendizagem. Hoje,
gracas ao avango da investigacdo cientifica na &rea da aprendizagem, tornou-se
possivel interpretar o erro como algo inerente ao processo de aprendizagem e ajustar
a intervencdo pedagdgica para ajudar a supera-lo. A superacdo do erro é resultado do



processo de incorporacdo de novas idéias e de transformacdo das anteriores, de
maneira a dar conta das contradi¢cBes que se apresentarem ao sujeito para, assim,
alcancar niveis superiores de conhecimento (BRASIL, 1997, p.37).

O mesmo documento apresenta como deve ser o trabalho docente:

O que o aluno pode aprender em determinado momento da escolaridade depende das
possibilidades delineadas pelas formas de pensamento de que dispde naquela fase de
desenvolvimento, dos conhecimentos que ja construiu anteriormente e do ensino que
recebe. Isto €, a intervencdo pedagdgica deve-se ajustar ao que os alunos conseguem
realizar em cada momento de sua aprendizagem, para se constituir verdadeira ajuda
educativa. O conhecimento é resultado de um complexo e intrincado processo de
modificacdo, reorganizacdo e construcdo, utilizado pelos alunos para assimilar e

interpretar os contetidos escolares (BRASIL, 1997, p.37).

No parégrafo seguinte o documento conclui os procedimentos que considera

importantes na acdo do professor e do estudante:

Por mais que o professor, os companheiros de classe e os materiais didaticos
possam, e devam, contribuir para que a aprendizagem se realize, nada pode
substituir a atuacdo do préprio aluno na tarefa de construir significados sobre os
conteidos da aprendizagem. E ele quem modifica, enriquece e, portanto, constroi
novos e mais potentes instrumentos de acéo e interpretacéo.

Mas o desencadeamento da atividade mental construtiva ndo é suficiente para que a
educacdo escolar alcance os objetivos a que se propGe: que as aprendizagens estejam

compativeis com o que significam socialmente (BRASIL, 1997, p.37).

Os PCNs enfocam muito o tépico aprendizagem e seus objetivos e importancia,

como pode ser vista a seguir:

Se a aprendizagem for uma experiéncia de sucesso, o aluno constréi uma
representacdo de si mesmo como alguém capaz. Se, ao contrério, for uma
experiéncia de fracasso, o ato de aprender tenderd a se transformar em ameaga, € a
ousadia necessaria se transformara em medo, para o qual a defesa possivel é a

manifestagdo de desinteresse.



A aprendizagem ¢ condicionada, de um lado, pelas possibilidades do aluno, que
englobam tanto os niveis de organiza¢do do pensamento como os conhecimentos e
experiéncias prévias, e, de outro, pela interagdo com os outros agentes (BRASIL,
1997, p.38).

Segundo a Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacdo (CNE),

a Filosofia deve ser ministrada no ensino médio. E quanto ao Fundamental?

2. A Bioética no Ensino

Dessas questdes nasceu a justificativa deste trabalho que é avaliar a importancia de
formar cidadéos reflexivos sob um prisma bioético. Partimos do pressuposto de que se o
futuro da nacdo depende da educacdo, o quao melhor for o nivel de formacéo, melhor
encaminhado estara o futuro do pais e para ajudar essa dindmica educacdo a Filosofia e
a Bioética séo essenciais. Paulo Freire norteia este trabalho, pois foi pioneiro em pensar
a educacdo como meio de emancipacdo do homem. Analisando a obra de Paulo Freire
pode-se afirmar que, para ele o professor deve procurar ser o diferencial na educacéo de
seus alunos, mas que eles ‘os alunos’ também sdo imprescindiveis nesse processo. OS

Parametros corroboram isso com a seguinte afirmacéo:

Nesse processo de interagdo com o objeto a ser conhecido, o sujeito constroi
representacdes, que funcionam como verdadeiras explicacles e se orientam por uma
Iégica interna que, por mais que possa parecer incoerente aos olhos de um outro, faz
sentido para o sujeito. As ideias “equivocadas”, ou seja, construidas e transformadas
ao longo do desenvolvimento, fruto de aproximacdes sucessivas, sdo expressao de
uma construcdo inteligente por parte do sujeito e, portanto, interpretadas como erros
construtivos (BRASIL, 1997, p. 37).

A Bioética é a ciéncia que estuda os valores morais e éticos que orientam a
sociedade. Assim sendo, os estudiosos dessa ciéncia ndo esperam uma sociedade com
valores homogeneizados, iguais, mas sim uma sociedade formada por muitos grupos e
valores diferentes, por isso 0s pesquisadores da area sempre esperam e buscam
encontrar reflexes diferentes que possibilitem ampliar as concepcbes da sociedade

sobre valores éticos e morais.



Aqui ha uma semelhanca entre o pensamento de Paulo Freire e a Bioética, pois,
segundo Freire, “sem liberdade sem educacdo”, ja que um € pressuposto do outro e na
Bioética a liberdade de pensamento é fundamental. Sob essa perspectiva de ensino, o
papel do professor-educador é fundamental e entre os mestres das 12 disciplinas
curriculares do ensino médio, o professor de Filosofia é ao nosso ver o mais adequado a
introduzir no cotidiano da sala de aula uma abordagem sobre a Etica e na sequéncia
sobre a Bioética e suas multiplas interfaces e possibilidades. Na Filosofia a ciéncia do
pensar, o professor-educador € primordial e 0s PCNs assim entendem:

Cabe ao educador, por meio da intervencdo pedagdgica, promover a realizagdo de
aprendizagens com o0 maior grau de significado possivel, uma vez que esta nunca é
absoluta — sempre é possivel estabelecer alguma relagdo entre o que se pretende
conhecer e as possibilidades de observacao, reflexdo e informacédo que o sujeito ja
possui.

Para a estruturacdo da intervencdo educativa é fundamental distinguir o nivel de
desenvolvimento real do potencial. O nivel de desenvolvimento real se determina
como aquilo que o aluno pode fazer sozinho em uma situacdo determinada, sem
ajuda de ninguém.

O nivel de desenvolvimento potencial é determinado pelo que o aluno pode fazer ou
aprender mediante a interagdo com outras pessoas, conforme as observa, imitando,
trocando idéias com elas, ouvindo suas explicacBes, sendo desafiado por elas ou
contrapondo-se a elas, sejam essas pessoas o0 professor ou seus colegas. Existe uma
zona de desenvolvimento proximo, dada pela diferenca existente entre o que um
aluno pode fazer sozinho e o que pode fazer ou aprender com a ajuda dos outros.

De acordo com essa concepcédo, falar dos mecanismos de intervencdo educativa
equivale a falar dos mecanismos interativos pelos quais professores e colegas
conseguem ajustar sua ajuda aos processos de construcéo de significados realizados
pelos alunos no decorrer das atividades escolares de ensino e aprendizagem.

Existem ainda, dentro do contexto escolar, outros mecanismos de influéncia
educativa, cuja natureza e funcionamento em grande medida sdo desconhecidos, mas
que tém incidéncia consideravel sobre a aprendizagem dos alunos (BRASIL, 1997,
p.38).

Na pagina seguinte 0 mesmo documento conclui:

O professor deve ter propostas claras sobre o que, quando e como ensinar e avaliar,
a fim de possibilitar o planejamento de atividades de ensino para a aprendizagem de
maneira adequada e coerente com seus objetivos. E a partir dessas determinacdes

que o professor elabora a programacdo didria de sala de aula e organiza sua



intervencdo de maneira a propor situacfes de aprendizagem ajustadas as capacidades
cognitivas dos alunos.

Em sintese, ndo € a aprendizagem que deve se ajustar ao ensino, mas sim o ensino
que deve potencializar a aprendizagem. (BRASIL, 1997, p.39).

Além dos PCNs nacionais o Brasil possui a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), de 1996, que estabelece regras para a Educacdo Basica. A
LDB afirma que o pais possui niveis diferentes de ensino, a Educacédo Infantil, o Ensino
Fundamental (I e Il) e 0 Ensino Médio, compreendido como a etapa final da Educacéo
Bésica.

No capitulo 1l da LDB encontra-se a normatizacdo do ensino em todo o territdrio

nacional:

Secéo |

Das Disposi¢des Gerais

Art. 22°. A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
Ihe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Art. 23°. A educacdo basica poderd organizar -se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nédo-seriados,
com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim 0
recomendar.

§ 1° A escola poderd reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar de
transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e no exterior, tendo como
base as normas curriculares gerais (BRASIL, 1996, p.09).

Secéo IV

Do Ensino Médio

Art. 35° O ensino médio, etapa final da educacdo bésica, com dura¢do minima de
trés anos, terd como finalidades:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condic6es
de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a préatica, no ensino de cada disciplina.



Art. 36° O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secdo | deste
Capitulo e as seguintes diretrizes:
I - destacard a educacdo tecnoldgica bésica, a compreensdo do significado da
ciéncia,das letras e das artes; o processo histdrico de transformacdo da sociedade e
da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicacdo, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania;
Il - adotara metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa dos
estudantes;
Il - serad incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da instituigdo.
§ 1°. Os contelidos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo organizados de
tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:
I - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a producéo
moderna;

Il - conhecimento das formas contemporéneas de linguagem;
Il - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania.
§ 2° O ensino médio, atendida a formacédo geral do educando, podera prepara-lo
para o exercicio de profissdes técnicas.
§ 3°% Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia legal e habilitardo ao
prosseguimento de estudos.
§ 4° A preparagdo geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitacdo
profissional, poderdo ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de ensino
médio ou em cooperacdo com instituigBes especializadas em educacéo profissional
(BRASIL, 1996, p.13 - 14).

Logo, a LDB agrega o Ensino Médio como etapa fundamental de formacéo e
interliga aos outros niveis de formacéo e ndo contradiz a Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que afirma que a Filosofia deve ser ensinada s
no Ensino Médio. A Filosofia pode sim ser trabalhada desde que o curriculo a

contemple quando de sua organizacdo pelo seu sistema de ensino.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), orientam as instituicGes de
ensino sobre a necessidade de incluir nos contetdos estudados a formacéo ética e moral
dos educandos, para que adquiram as bases teoricas do exercicio das competéncias

cidadas. Segundo o documento citado:



O conceito de aprendizagem significativa, central na perspectiva construtivista,
implica,necessariamente, o trabalho simboélico de “significar” a parcela da realidade
que se conhece. As aprendizagens que os alunos realizam na escola serdo
significativas a medida que conseguirem estabelecer relagdes substantivas e néo-
arbitrarias entre os conteddos escolares e os conhecimentos previamente construidos

por eles, num processo de articulacdo de novos significados (BRASIL, 1997, p.38).

A importancia da insercdo da Bioética na Educacdo Basica brasileira, e
principalmente no Ensino Médio é fundamental para a formacdo da pessoa cidada.
Quando o governo federal criou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) o objetivo era normatizagdo em todo o territério nacional. Para que isso ocorra
foi organizado um curriculo nacional comum,contendo carga horaria e presenca minima

nas aulas para aprovagéo.

E nesse documento que acreditamos pode-se justificar o ensino da Bioética nos
estabelecimentos de ensino em todos os niveis. Ja os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) sao documentos formulados pelo Ministério da Educacdo (MEC) que tém como
objetivo orientar os estabelecimentos de ensino a atuar pedagogicamente, sejam eles
organismos publicos ou privados. Segundo os PCNs “cabe a escola empenhar-se na

formacdo moral de seus alunos”(BRASIL, 1997, p. 51).

3. Aidentidade da Bioética

A palavra bioética surgiu nos textos de Van Rensselaer Potter, nas obras
Bioethics: the science of survival e Bioethics: bridge to the future. Durante a década de
1970. Para Potter, a finalidade da Bioética é ser um recurso de auxilio para toda a
humanidade no sentido de participacdo racional e cautelosa no que envolve o avanco da
tecnologia na area biologica e cultural, portanto a Bioética, segundo Potter seria a

juncdo dos conhecimentos bioldgicos e valores humanos.

Segundo Correia:

Ninguém pode ficar indiferente, pois a bioética “envolve os profissionais da satide e
todos aqueles que, com competéncia e responsabilidade, dispdem-se a refletir
eticamente sobre a melhor conduta a ser prestada a pessoa humana, a sociedade, ao

mundo animal e vegetal e a prpria natureza” (CORREIA, 1996, p. 36).



Ja o bioeticista Leo Pessini aponta para a necessidade de trabalharmos na busca
da construcdo de uma proposta bioética que pense a América Latina como um todo.

Sobre isso Pessini afirma:

“é desenvolver uma bioética latino-americana que corrija 0s exageros das outras
perspectivas e que resgate e valorize na cultura latina o que Ihe é Gnico e singular,
uma visdo verdadeiramente alternativa que possa enriquecer o dialogo
multicultural”(PESSINI, 1996, p.18).

No artigo “Educagdo em bioética: desafios na formacao de professores”, Silva
diz:

“[...] a educagdo e a formagdo em bioética ¢, antes de tudo, um processo de
formacdo voltado ao desenvolvimento dos valores associados ao exercicio da
cidadania. E ndo ha como negar que no espaco escolar o individuo passara as

primeiras experiéncias de exercicio de cidadania [...]” (SILVA, 2011, p. 233).

E finalmente os bioeticistas Pires e Garrafa na obra “Educacgéo: nova fronteira da
Bioética”, apresentam uma justificativa para a presenca da bioética no ensino e na

disciplina de Filosofia.

A fragilidade da reflexdo dos discentes frente a dilemas morais, a ponto de os
professores admitirem que eles tém atitudes precipitadas ou falta-lhes interesse pelos
debates, resulta da falta do habito de refletir eticamente, uma vez que “a formagao
de uma consciéncia ética e critica ndo pode ser vista como algo que ocorra
espontaneamente” (PIRES; GARRAFA, 2011, p. 741).

Sobre Bioética e educacdo nos sistemas de ensino, apresentamos duas

afirmacdes de Zancanaro.

A Bioética é um tema da mais alta importancia e jamais pode estar desvinculado da
ideia de educagdo. A propria educacdo sd tem sentido se for intrinsecamente ética
(ZANCANARO, 2006, p. 161).

A educacdo deve inspirar-se nos fundamentos da bioética. O que ela aspira sdo 0s
grandes desafios que historicamente a humanidade sempre almejou: a dignidade

humana, a qualidade de vida, a justica, a autonomia. Educar para a autonomia €



ensinar a buscar a realizacdo e ndo a destruicdo. Este é o verdadeiro significado de
uma educacdo voltada para a Bioética. Cada geracdo necessita fazer esse esforgo
(ZANCANARO, 2006, p. 174).

Os bioeticistas mencionados anteriormente comprovam a necessidade da
inclusdo da Bioética seja, nas series iniciais, compreendidas no Brasil até 0 nono ano e

no Ensino Médio. Desse modo fica clara a necessidade desse tema na educacao.
4. Considerac0es finais

A pesquisa teve como meta compreender e analisar como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional e os Parametros Curriculares Nacionais podem auxiliar na
introdugéo do ensino da Bioética nos ensinos Fundamental e Médio. Apods a leitura dos
documentos, nota-se que os documentos da LDB e dos PCNs ddo suporte para a
insercdo do ensino dessa disciplina.

A revisdo documental revela que é vidvel a educagdo bioética no Ensino
Fundamental, especialmente a partir do sexto ano até o final do Ensino Médio. Gracas a
confluéncia entre a Bioética e esses documentos nacionais, pois ambos contribuem para
a formacdo do aluno cidaddo. Desse modo precisamos proporcionar uma educacao
sedimentada nos valores humanos, na dignidade humana, da justica e na autonomia,
entre outros.

Apos a leitura e analise da LDB e dos PCNs nacionais pode-se afirmar que o
Ensino Médio no pais muito embora ele tenha garantias legais, encontra muitas
dificuldades para se aproximar dos objetivos planejados para esse nivel de ensino, ou
seja, desenvolver uma educacdo de qualidade e integrada com a realidade dos
estudantes, além de popularizar esse seguimento de ensino “o médio” ¢ assim melhorar
0 nivel de escolarizacdo do brasileiro e ainda aumentar o rendimento escolar, entre
outros objetivos da educacdo no Brasil.

Nesse contexto a disciplina de Filosofia € no seu “seio” a Bioética pode
contribuir para a educacdo com énfase em cidadania como se pretende a LDB e 0 PCNs
do pais. Na escola em todos os seus niveis, em especial no Ensino Médio, o docente e
os planos nacionais de ensino devem expor nossos estudantes ao contato com a
Filosofia, a Bioética e principalmente a uma constante reflexdo na sala de aula, sobre

todos 0s assuntos pertinentes a nossa sociedade. O primeiro fundamento da Bioética é



igual ao da educagéo formal, ou seja, a procura e a construcéo de pessoas livres, dignas,
autdbnomas e reflexivas, capazes de mudar a cultura ja estabelecida na sociedade. Tudo
isso é possivel com uma acdo consciente e cidadd, comprometida com a sociedade

global e com o respeito a vida em todas as suas formas.
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