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RESUMO: No Brasil, segundo Garcia (2001), as pessoas com deficiéncia
foram, por muito tempo, excluidas. Os indios exterminavam as criangas com
deficiéncia por acreditar que davam ma sorte, ja 0s escravos com algum tipo de
deficiéncia fisica ndo duravam muito devido a vida sofrida que levavam, e com
permissao da lei muitos tinham membros amputados. Os colonos portugueses
sofreram muito com a temperatura e também com insetos, o que causou
alguns casos de ma formacéo fetal, e demorou muito tempo para a medicina
ajudar a compreender a origem desse processo e ajudar essas pessoas. No
século XIX foi construido um asilo para os aleijados da guerra que la
permaneciam e isso foi uma forma de excluséo. Os soldados que néo serviam
mais para a batalha eram colocados nesses asilos, ndo para serem tratados,
mas sim porque era como um deposito de pessoas excluidas da guerra, que
nao serviam mais para lutar. A partir do século XX comecou a surgir tratamento
médico e psicolbgico e ja se falava em inclusdo e também em educacao para
criancas especiais.

Palavras-chave: Inclusdo; Educacao. Diversidade.

1-INTRODUCAO

! Pedagoga pela Universidade Federal de Mato Grosso. Professora na Creche Municipal
Pequeno Principe em Porto dos Gauchos-MT. E-mail: lenir-serlich@hotmail.com

’Pedagoga pela Universidade do Estado de Mato Grosso .Apoio Administrativo Educacional na
Creche Municipal Pequeno Principe em Porto dos Gaucho-MT. E-mail:
nalva_frenzel@outlook.com

*pedagoga pela Universidade do Estado de Mato Grosso.Professora na Escola Municipal
Gustavo Adolf Wilke em Porto dos Galchos —MT. E-mail: crisimmm@hotmail.com

4Pedagoga pelo Centro Universitario Internacional Uninter .Escola Municipal Gustavo Adolf
Wilke em Porto dos Gatlcho-MT. E-mail: mariluce.ieg@hotmail.com

5Pedagoga pela Universidade do Estado de Mato Grosso .Apoio Administrativo Educacional na
Creche Municipal Pequeno Principe em Porto dos Gaucho-MT. E-mail:
neuza85_silva@hotmail.com



Muito se fala hoje sobre a educacéo inclusiva, € ensinado que os direitos
das pessoas com necessidades especiais sao garantidos por leis e propagados
que o0 acesso a escola é irrestrito, mas, apesar disso tudo, ainda ha
dificuldades em incluir esses alunos, por varias razdes e/ou limitagdes. Pois,

A inclusdo causa uma mudanca da perspectiva educacional, pois nao
se limita a ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades na
escola, mas apoio a todos: professor, pessoal administrativo, para

que obtenham sucesso na corrente educativa geral. (MANTOAN,
1988, p.20).

Por isso, pretendemos que esta pesquisa contribua para que essa
barreira seja compreendida e minimizada, pois desta forma, todos os
segmentos escolares, inclusive no Ensino Superior, serdo beneficiados. O
inicio da institucionalizacdo da educacédo especial coincidiu com as discussfes
da filosofia da normalizacdo no contexto mundial, a partir de entdo passamos
trinta anos atuando sob o principio da “integracao escolar”, até que surgiu o
discurso da “educacao inclusiva” a partir da década de 1990.

Os resultados dos ftrintas anos da politica de “integragdo escolar’
tiveram como maior impacto o fortalecimento do processo de exclusédo
na escola publica de criangas consideradas indesejadas pela escola

comum, que eram encaminhadas para as classes especiais. (BUENO,
1993, p.397).

De acordo com Mendes (2006) estima-se que existam no Brasil cerca de
seis milhdes de criancas e jovens com necessidades educacionais especiais,
mas, matriculas oficiais sdo em torno de 500 mil alunos. Portanto, a grande
maioria dos alunos com necessidades educacionais especiais encontra-se hoje
fora de qualquer tipo de escola, o que configura uma exclusédo das escolas.

Com a constituicdo federal de 1988 e as Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional, Lei n°® 9.394/96, estabelece o direito de todas as pessoas com
necessidades educacionais especiais, que devem ter atendimento educacional
especial, preferencialmente na rede regular de ensino, garantindo assim

atendimento especializado as pessoas com NE.

Assim, embora se perceba que o debate acerca da inclusdo escolar
vem sendo um assunto recorrente, nem mesmo a matricula de alunos
com necessidades educacionais especiais, uma garantia legal
alcancada ha mais de 17 anos, parece estar avancando. (MENDES,
2006, p.398).

Estudos nacionais indicam que, mesmo com as poucas matriculas

existente, faltam aspectos basicos como, garantia ndo apenas do acesso mais



também da permanéncia destes alunos e também o sucesso dos mesmos, em
questdes como aprendizagem e inclusdo, se de fato eles estdo incluidos
também no curriculo escolar e se estdo socializando na direcdo desejavel e

sendo aceitos pela escola.

2 - LEGISLACOES DA EDUCACAO INCLUSIVA

Segundo a Revista Inclusdo (2005), o atendimento educacional as
pessoas com deficiéncia passa a ser fundamentado pelas disposi¢cdes da Lei
de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional — LDBEN, Lei n° 4.024/61, que
aponta os direitos dos “excepcionais” a educacéao, preferencialmente dentro do
sistema geral de ensino. A Lei n° 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao
definir “tratamento especial” para os alunos com “deficiéncia fisica, mental, os
que se encontra em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e
os superdotados”, ndo promove a organizagao de um sistema de ensino capaz
de atender as necessidades educacionais especiais e acaba colaborando a
conducao de alunos a classes especiais.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceito de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao” (art.3°, inciso V).
Define no artigo 205, “a educagao como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho”. No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condigbes de
acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e
garante como dever do estado, a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, no
artigo 55, reforca os dispositivos legais da Constituicdo ao determinar que “os
pais ou responséaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na
rede regular de ensino”. Na mesma década, documentos como a Declaracéo
Mundial de Educacao para todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994)
passaram a influenciar a formulacéo das politicas da educacéao inclusiva.

Neste contexto é necessario que o curriculo seja planejado ndo somente

para atender os alunos ditos “normais”, mas também que se preocupem com



as dificuldades dos alunos com NE, a inclusdo nao é colocar o aluno dentro da
sala € muito mais que isso, é inclui-lo em todas as atividades dentro e fora da
sala de aula.

As mazelas da educacdo especial brasileira, entretanto, ndo se
limitam a falta de acesso. Os poucos alunos que tem tido acesso nao
estdo necessariamente recebendo uma educacdo apropriada, seja
por falta de profissionais qualificados ou mesmo pela falta
generalizada de recursos. (MENDES, 2006, p.397).

Segundo Mendes (2006), a evolucdo da politica de educacédo inclusiva
no Brasil, origina-se de algumas intervencdes da secretaria de educacdo
especial (SEESP) do Ministério da Educacédo, apds a implantacdo deste érgao
na década de 1970, ouve uma fase de incentivo explicito a iniciativa privada e
ao assistencialismo das organiza¢cées nao governamentais, posteriormente o
Ministério da Educagcdo comecou a repassar verbas para incentivar a formacéao
de professores especializados e com isso fortaleceu a implantacdo de classes
especiais em escolas publicas estaduais.

Contudo, ainda se tem alguns pretextos para promover a educacgao
inclusiva, a SEESP tem investido no programa de educacao inclusiva e direito
a diversidade, oferecendo pacotes fechados para gestores multiplicadores, que
sdo capacitados em Brasilia durante uma semana, e assim levando para suas
cidades os materiais e 0 aprendizado, sendo assim um polo de disseminacgao,
a meta deste programa em 2006 era atingir 83,5% dos municipios.

Fuller e Clark (1994) apontam uma das falhas frequentes das propostas
politicas de inclusédo escolar, a tentativa de tentar padronizar o processo, como
se fosse possivel desenvolver uma perspectiva nacional Unica, sem considerar
os padrdes do local, o sistema estadual e municipal, e também o historico
destes alunos, dos educadores e a comunidade escolar. Tudo isso tem que ser
considerado e assim percebido que a politica de educacao inclusiva ndo tem

como ser padronizada.

Ao contextualizarmos essa politica educacional no conjunto de outras
politicas publicas também setorizadas, para combater a logica da
exclusdo social, a probabilidade de insucesso amplia-se
consideravelmente, pois ndo ha como construir uma escola inclusiva
num pais com tamanha desigualdade, fruto de uma das piores
sistematicas de distribuicdo de renda do planeta. (MENDES, 2006,
p.401).



No Brasil as perspectivas de mudancas estdo todas postas em leis, 0
que falta € serem colocadas em pratica por a¢des politicas, porque quando
tudo o que esta em lei for colocado em pratica nas escolas teremos uma
educacao inclusiva de qualidade respeitando assim as necessidades de cada
aluno especial, e sabendo que cada aluno é Unico, e assim ndo tem como
padronizar as politicas de educacao inclusiva, acreditando que todo aluno é
igual.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial,
orientando o processo de “Integracao Instrucional” que condiciona o acesso as
classes comuns do ensino regular aqueles que “(...) possuem condigbes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”. A atual Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, Lei n° 9.394/96, no art.° 59 preconiza que 0s
sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculos, métodos, recursos
e organizacdo especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a

conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais. (LEI N° 9.394/96, art. 58).

E assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para concluséao
do programa escolar. Também define, dentre as normas para a organizacao da
educacao basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nos anos mediantes
verificacdo do aprendizado” (art. 24). As Diretrizes Nacionais para a Educagéo
Especial na Educacéo Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°,
determinam que os sistemas de ensino devam matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias
para uma educacédo de qualidade para todos, seria a construgdo de uma escola
inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana. (MEC/SEESP,
2001).

O Plano Nacional de Educagao — PNE, Lei n°® 10.172/2001, destaca que
‘o grande avango que a década da educagdo deveria produzir seria a



construcdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade
humana”. A convencdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo
Decreto n° 3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém 0s mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo
como discriminacdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusao
que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas

liberdades fundamentais.

O percurso histérico das pessoas com deficiéncia no Brasil, assim
como ocorreu em outras culturas e paises, foi marcado por uma fase
inicial de eliminacdo e exclusdo, passando-se por um periodo de
integracdo parcial. Estas fases deixaram marcas e rétulos, pois as
pessoas com deficiéncia, muitas vezes, eram tidas como incapazes
e/ou doentes cronicos. Romper com esta visdo, ndo € uma tarefa
facil, mas, com menor ou maior éxito, isso foi feito com o avanco da
legislagdo nacional sobre este tema, contando também com a
contribuicdo direta das proprias pessoas com deficiéncia, por meio

das lutas organizadas. (GARCIA, 2001)

Em 2004, o Ministério Publico Federal publica o documento “O Acesso
de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular’,
como objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a incluséo,
reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem
deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

Novamente segundo a Revista Inclusdo (2005) a declaracdo de
Salamanca proclama que as escolas regulares com orientacdes inclusivas
constituem os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias e que
alunos com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, tendo como principio orientador que as escolas deveriam acomodar
todas as criancas independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. E foi a partir da declaracdo de
Salamanca na Espanha que o conceito de necessidades educacionais
especiais, passou a ser amplamente disseminado.

Ainda segundo Schwartzman (2003) a conferéncia de Salamanca foi
planejada para atender a duas preocupacfes especiais: garantir a todas as
criancas, particularmente aquelas com NEE, acesso as oportunidades da
educacdo e promover educacdo de qualidade. Foram destacados na ocasiao

alguns problemas com alunos com NEE como: alunos que por algum motivo



nao conseguem progredir satisfatoriamente, alunos que ndo estdo matriculados
nas escolas primarias e que poderiam estar, e um grupo menor de alunos com

NEE mais complexas para as quais ndo ha atendimento.

“O principio que rege a educacéo inclusiva é o de que todos devem
aprender juntos, sempre que possivel, levando-se em consideragao
suas dificuldades e diferencas, em classes heterogéneas, com alunos
da mesma faixa etaria.” (SCHWARTZMAN, 2003, p. 257).

No ultimo Plano Nacional de Educacdo (PNE) aprovado em 2014, em

seu art.8° destaca que é assegurado o direito das pessoas com NE receberem

atendimento educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades.

Meta 4: Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17(dezessete)

anos com Deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo bésica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014, p.19).

Uma das metas € também garantir a educacao inclusiva, vedando a
exclusdo do ensino regular e promover a articulacado pedagdgica entre o ensino

regular e o atendimento educacional especializado.

4.16 incentivar a inclusdo nos cursos de licenciatura e nos
demais cursos de formacéo para profissionais da educacéo,
inclusive em nivel de p6s-graduagédo, observando o disposto no
caput do art.207 da constituicdo federal, dos referenciais
tedricos, das teorias de aprendizagem e dos processos de
ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento educacional
de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotada. (BRASIL,
2014.p.23).

Entre as estratégias do PNE esta o plano de desenvolver indicadores
especificos de avaliacdo da qualidade da educacdo especial, bem como a
qualidade da educacéo especial, assim teremos um controle maior de como a
educagcdo especial estd sendo trabalhada na sala de aula, e teremos a
resposta, se eles estdo sendo de fato incluidos na escola e na metodologia.

Outra meta do PNE é ampliar as politicas de incluséo e de assisténcia
estudantil dirigida aos estudantes de instituicbes publicas, bolsista beneficiarios

de programas como o FIES, no ensino superior diminuindo a desigualdade



étnico-racial e de estudantes com deficiéncia, de forma a apoiar seu sucesso
académico e incentivando assim sua entrada na universidade.

De fato temos leis que amparam as pessoas com NE, o que falta € por
essas leis em pratica e fazer com que as pessoas as conhecam que as
pessoas e as instituicbes no geral respeitem e facam cumprir tudo o que esta
no papel, e assim as familias se sentirdo seguras para colocar seus filhos e

parentes com NE, para frequentar escolas e outras instituicbes publicas.

3. A UNIVERSIDADE PUBLICA E GRATUITA NO MATO GROSSO: UFMT-
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO E UNEMAT -
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

De acordo com o portal online da UFMT e da UNEMAT foram recolhidos
0s seguintes dados. A Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) esta
localizada em Cuiab4d (campus-sede) e em outras quatro cidades -
Rondonoépolis (Sul), Barra do Garcas e Pontal do Araguaia (Leste), Sinop
(Norte). Esta em construcdo o campus de Varzea Grande, cidade contigua a
Capital, e a Unidade 1l do Campus de Cuiaba. Criada em 1970, a UFMT € a
mais abrangente instituicdo de ensino superior no Estado, com presenca
marcante em todas as regides de Mato Grosso, um territorio superior a 900 mil
quildmetros quadrados. Além dos campi, a UFMT esta presente em 24 polos
de educacédo a distancia, tem uma base de pesquisa no Pantanal e fazendas
experimentais em Santo Antdnio do Leverger (30 Km de Cuiaba) e em Sinop,
dois hospitais veterinarios e o Hospital Universitario Julio Muller, cem por cento
SUS.

A UFMT é a unica Universidade Federal no Estado e, durante muitos
anos, foi também a Unica instituicAo de ensino superior. Constitui presenca
marcante no cenario socioecondmico e cultural de Mato Grosso ndo apenas
pela colocagdo no mercado de trabalho de dezenas de milhares de
profissionais graduados e pés-graduados, como também pelas suas atividades
de pesquisa e extensdo. E, igualmente, depositaria de volume expressivo de
informacdes referentes a sua propria existéncia e a fatos e momentos cruciais

da historia regional e nacional.



Implantada num contexto rico e exuberante pela biodiversidade de suas
microrregifes geograficas - Pantanal, Amazonia, Araguaia e Cerrado - e entre
trés bacias hidrogréaficas extremamente importantes - a do Araguaia-Tocantins,
a da Prata e a do Amazonas - a UFMT representa inesgotavel campo de
pesquisa para a producdo do conhecimento. Também tem convénio com
faculdades de diversos paises. A UFMT €& composta por 27 institutos e
faculdades, ja formou mais de 50 mil profissionais e tem, hoje, mais de 21 mil
alunos em seus 101 cursos de graduacdo e nos 56 de pdés-graduacéo
(mestrado e doutorado). Na pesquisa registrou 576 projetos em 2013 e €
responsavel pela maior producéo cientifica de Mato Grosso, integrando redes
nacionais e internacionais de investigacao.

No apoio a pesquisa, ao ensino e a extensdo, a UFMT possui
laboratorios de areas especificas e de uso coletivo, como o herbario e o
biotério; conta com zoologico, ginasio de esportes, parque aquatico, museus,
teatro, orquestra, coral e com o maior sistema de bibliotecas do Estado,
somando mais de 400 mil volumes.

Para incentivar o interesse pela ciéncia, pela docéncia e pelas acdes
junto a comunidade, a UFMT ofereceu, em 2013, 1.508 bolsas de graduacao,
de iniciacdo cientifica e de extensao e, para assegurar a permanéncia do aluno
na Universidade até a conclusao do curso de graduacéo, ofereceu 5.908 bolsas
de assisténcia estudantil no mesmo ano. Mantém restaurantes universitarios
nos quatro campi, oferecendo café da manhd, almoc¢o e jantar, servindo
aproximadamente 2.500 refei¢cbes por dia.

J& a criacdo da Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT
esté ligada a histéria da cidade de Céaceres. Caceres ao completar, em 1978, o
bicentenario de fundacdo, o entdo Prefeito Municipal, juntamente com um
grupo de educadores e representantes da classe religiosa e empresarial, tomou
a iniciativa de apresentar um projeto para a criagdo de uma instituicao de
ensino superior, que ganhou forma com a composicao de uma sociedade
denominada Sociedade Educadora de Caceres Ltda. — com a finalidade de
manter cursos de formac&o superior para professores de ensino fundamental e
médio, com sede e foro nesta cidade.

Nesse mesmo ano, no dia 20 de julho, com base na Lei n® 703 foi
publicado o Decreto Municipal n® 190, criando o Instituto de Ensino Superior de



10

Céaceres — IESC, vinculado a Secretaria Municipal de Educacéo e Assisténcia
Social, com o objetivo de promover o ensino superior e a pesquisa, passando a
funcionar como Entidade Autarquica Municipal em 15 de agosto de 1978, por
meio da Lei Municipal n°® 704. Em 1984, pelo Decreto Federal n°® 89.719, de 30
de maio de 1984, foi autorizado o funcionamento dos cursos ministrados pelo
Instituto (Licenciatura Plena em Letras, Licenciatura Curta em Ciéncias e em
Estudos Sociais).

Em 1985, pela Lei Estadual n°® 4.960, de 19 de dezembro de 1985, o
Poder Executivo instituiu a Fundacdo Centro Universitario de Céaceres —
FUCUC, entidade fundacional autbnoma, vinculada a Secretaria de Educacao e
Cultura do Estado de Mato Grosso, com o objetivo de promover a pesquisa e o
estudo dos diferentes ramos do saber e a divulgacdo cientifica, técnica e
cultural.

Em 1992, pela Lei Complementar n°® 14 de 16 de janeiro de 1992, a
Fundacdo de Ensino Superior de Caceres — FCESC passa a denominar-se
Fundacdo de Ensino Superior de Mato Grosso — FESMAT, cuja estrutura
organizacional alterada pelo Decreto n° 1.236, de 17.02.92, foi implantada a
partir de maio de 1993.

Pela Lei Complementar n° 30, de 15 de dezembro de 1993, foi criada a
Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT, mantida pela Fundacao
Universidade do Estado de Mato Grosso — FUNEMAT.

Em 10 de janeiro de 1995, o Conselho Estadual de Educagédo de Mato
Grosso homologa e aprova os Estatutos da Funemat e da Unemat por meio da
Resolucdo 001/95-CEE/MT, publicada no Diario Oficial do Estado de Mato
Grosso em 14 de Marco de 1996.

Em 10 de agosto de 1999 a Universidade é credenciada pelo Conselho
Estadual de Educacéo por cinco anos, passando entdo a gozar de autonomia
didatica, cientifica e pedagégica. Em 35 anos, cresceu, diversificou e
concretizou-se como Universidade do Estado de Mato Grosso: instituicdo
publica, gratuita e de qualidade.

Em setembro de 2013, a Unemat recebeu em transferéncia os cursos de
graduacdo em Direito, Enfermagem, Educacdo Fisica e Administracdo que
eram oferecidos pela Uned (Faculdade de Ciéncias Sociais e Aplicadas de

Diamantino).
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Hoje, a Unemat possui 12 campi 08 nucleos pedagdgicos e 06 polos
educacionais. Cerca de 16 mil académicos sdo atendidos em 56 cursos
presenciais. A Unemat desenvolve acfes pioneiras para atender as demandas
especificas do Estado. Por meio da Diretoria de Educacédo Indigena 30 etnias
tém acesso a formacao superior.

A Universidade se orgulha de ser uma instituicAo profundamente
democratica e sintonizada com o contexto brasileiro e busca constantemente a
melhoria da qualidade de ensino, pesquisa e extensdo, por meio de
contratacao de profissionais qualificados, incentivo a atualizacdo profissional e

investimento em infraestrutura adequada.

CONSIDERACOES FINAIS

Segundo o projeto politico pedagdégico (2012) a filosofia educacional que
fundamenta o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia, o curriculo, a praxis
pedagogica, as atividades de pesquisa e de extensdo, estdo voltadas para a
intersubjetividade em que docentes e discentes participem do processo de
construgcdo do conhecimento, identificando as necessidades de capacitacao e
desenvolvimento de habilidades para o alcance do perfil profissional dos seus
egressos. Dessa forma, a construcdo do conhecimento como um processo
interativo baseado na dialogicidade permite aos académicos analisar, refletir e
planejar sua agdo para intervir criativamente nos contextos de sala de aula,
como também em contextos n&o-escolares.

Tem ainda por objetivo exercer a docéncia nas modalidades previstas
pelo curso desenvolvendo uma praxis pedagogica pautada nos principios de
competéncia, compromisso, criatividade, responsabilidade e atualizagdo, na
dimenséao técnica, humana e politico-social da educacéao.

Compreender a realidade educacional no contexto das relacdes sécio-
econdmicas loco - regionais, adotando uma postura critica, construtiva atuando

como sujeito de transformagéo.
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(1 Estar preparado para as mudangas advindas da introducdo das Novas
Tecnologias e linguagens dos meios de comunicagao na educacéo, criando e
recriando propostas significativas para a pratica pedagdgica.

(1 Desenvolver um trabalho sistematico de acompanhamento das atividades
relacionadas ao processo ensino-aprendizagem, visando a integracdo do
educando e o seu relacionamento com a realidade social e profissional, a partir
da integracao familia — escola — comunidade.

(1 Planejar, executar e avaliar agbées que promovam o desenvolvimento de
criancas de zero a cinco anos, em suas varias dimensdes, entre outras a
psicomotora, afetiva, cognitiva e social.

1 Criar e atuar em ambientes inovadores de aprendizagem de educandos da
Educacao Infantil e dos Anos Iniciais de escolariza¢cdo do Ensino Fundamental.
[0 Atuar criticamente em ambientes escolares e nao-escolares, buscando a
promocao da aprendizagem dos sujeitos em diferentes niveis e modalidades
educativas.

[0 Considerar as peculiaridades individual e coletiva do educando com vistas a
promocdo da aprendizagem, respeitando-o em seu ciclo de desenvolvimento
humanao.

[ Articular e adequar as diferentes areas do conhecimento na formacao plena
dos educandos, considerando as diferentes etapas do desenvolvimento
humano.

[l Investigar e propor alternativas integradoras aos problemas socioculturais e
educacionais, buscando a legitimidade da inclusdo étnico-racial, religiosa,
politica, de género, de escolhas sexuais, dentre outras.

(1 Ter flexibilidade para trabalhar cooperativamente, estabelecendo a inter-
relacdo do processo educativo com as demais areas do conhecimento.

[1 Contribuir com a elaboracdo, implementacdo e avaliacdo de projetos e
programas educacionais em ambientes escolares e nao escolares.

[1 Ser um profissional investigador das suas proprias praticas educativas,
considerando as diversas influéncias do contexto sociocultural sobre o
processo de ensino e aprendizagem.

[0 Utilizar, com propriedade, instrumentos avaliativos voltados aos processos

educacionais e institucionais, em ambitos escolares e nao escolares.
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[1 Perceber-se e atuar criticamente como parte de uma biodiversidade sécio
ecolégica que exerce e sofre acdes neste ambiente. (Projeto Politico
Pedagdgico da universidade do estado do Mato Grosso-UNEMAT, 2012, p.96).
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