VALDERICE APARECIDA TARDIVO MARANI

TEXTOS ESPONTANEOS COMO INSTRUMENTO DE
MEDIACAO NO PROCESSO DE PRODUCAO TEXTUAL NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

JUARA-MT
JULHO-2007



UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
CAMPUS UNIVERSITARIO DE SINOP
NUCLEO PEDAGOGICO DE JUARA-MT

TEXTOS ESPONTANEOS COMO INSTRUMENTO DE
MEDIACAO NO PROCESSO DE PRODUCAO TEXTUAL NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Trabalho de conclusdo apresentado pela
académica Valderice Aparecida Tardivo
Marani ao semindrio apresentagdo de
monografia como um dos pré-requisitos para a
obtencdo do titulo de especialista no curso de
pos-graduacdo latusensu em Psicologia do
Ensino Aprendizagem oferecido pelo Campus
Universitario de Sinop — Universidade junto ao
Campus de Juara.

Orientadora: Angela Rita Crhistofolo
de Mello

JUARA - MT
JULHO-2007



Aos meus filhos Janaina e Igor, pela
compreensdo durante a minha auséncia
materna enquanto me dedicava aos estudos.

Ao meu esposo Reginaldo pela
compreensdo, apoio e incentivo.

Aos meus pais Altino e Leonilda pelo
incentivo durante toda minha vida escolar e
exemplo de luta por melhores dias.



A Deus pela vida e pela sabedoria.

Aos professores entrevistados pela
contribuigéo.

A orientadora Angela Rita pela atencéo
e dedicacdo para a realizacao deste trabalho.



TEXTOS ESPONTANEOS COMO INSTRUMENTO DE
MEDIACAO NO PROCESSO DE PRODUCAO TEXTUAL NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Trabalho de conclusédo apresentado pela académica Valderice Aparecida Tardivo Marani ao

seminario apresentacdo de monografia como um dos pré-requisitos para a obten¢do do titulo

de especialista no curso de pos-graduacgéo latusensu em Psicologia do Ensino Aprendizagem
oferecido pelo Campus Universitario de Sinop — Universidade junto ao Campus de Juara.

Valderice Aparecida Tardivo Marani

Po6s-graduanda

Angela Rita Christofolo de Mello

Professora Especialista Orientadora
Departamento de Pedagogia de Juara

Albina pereira de Pinho Silva

Professora Mestranda Avaliadora
Departamento de Pedagogia de Juara

Edneuza Alves Irugillo

Professora Especialista Avaliadora
Departamento de Pedagogia de Juara

Juara-MT
Julho-2007



MARANI, Valderice Aparecida Tardivo. Textos Espontaneos como Instrumento de
Mediacdo no Processo de Producdo Textual nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
2007, 51f. Trabalho de Conclusédo de Curso Pés-Graduacdo Latusensu (Psicologia do Ensino
Aprendizagem)Campus Universitario de Sinop — Universidade junto ao Campus Universitario
de Juara-MT.

O presente traz como tema Textos Espontaneos como Instrumento de Mediagdo no Processo
de Produgdo Textual nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, desenvolvido no Municipio
de Juara e tem como objetivo analisar e descrever a concepcdo dos professores sobre a
producéo escrita no processo de construcdo do conhecimento. Foi desenvolvido de forma
empirica por meio de questionario. Foram entrevistados seis professores que trabalham com
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Apds a analise dos questionarios, o resultado
foi relacionado com a fundamentacdo tedrico/pratica e apresentado por meio de tabelas. O
trabalho aborda a importancia da producdo de textos espontaneos de forma oral e escrita,
ressaltando que essa atividade contribuiu para o desenvolvimento do raciocinio e da
criatividade por meio da expressdo livre. Através da producdo textual o educando inventa
varias possibilidades de linguagem e fica tdo envolvido com esse processo que coloca na agédo
seus sentimentos, fantasias e emocgdes. A crianga, na producdo de texto, constroi reconstroi
gradativamente seu aprendizado, assimila experiéncias e informacoes, e sobretudo, incorpora
atividades e valores. Observou-se que 0s educadores entrevistados compreendem a
importancia da producéo de textos na vida escolar do educando e para o seu desenvolvimento
pessoal, mas ndo dao muitas oportunidades para os alunos conhecerem a variedade de textos
que existe. Para fundamentacdo desse trabalho foram utilizados como teoricos: Luis Carlos
Cagliari, Emilia Ferreiro, Jodo Wanderley Giraldi, Josette Jolibert, Maria Lucia de Mesquita
Preste, Maria Lucia dos Santos e Ana Teberosky.

Palavras-chave: Producéo de texto, construcdo do conhecimento, crianca, professores, textos
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INTRODUCAO

A producdo de textos nos anos iniciais € fundamental. Nessa fase o educando
esta elaborando seus sentimentos, refletindo sobre o conhecimento ja construido e procurando
compreender o que acontece a sua volta. No processo de producdo, ele tenta, escreve, erra,
escreve novamente para entender como usar a escrita de forma correta. Pois é nesse processo
continuo de ir e vir, que acontece sua experiéncia com a linguagem oral.

Para que a crianga perceba seu avanco a cada atividade de producdo, o texto
precisa ser lido, relido e aprimorado até que chegue a versdo ideal. Cabe ao professor estar
desenvolvendo diferentes atividades que motivem e estimulem o educando corrigir e
reescrever sua producao textual de forma critica e consciente.

E fundamental oferecer aos alunos a diversidade de textos que existe dentro e
fora da escola, para que estes entendam e compreendam a importancia da producéo escrita
para seu desenvolvimento cognitivo e sua vida pessoal. E importante conscientizar os alunos
para serem escritores competentes, o que requer muito esforco e dedicacéo.

No decorrer do desempenho profissional é comum ouvirmos comentarios de
professores que seus alunos apresentam muitas dificuldades e ndo tém motivacdo para
produzir textos. Em funcgdo disso, e de perceber por meio de minha pratica pedagdgica a
importancia da producdo escrita no processo ensino aprendizagem para a constru¢do do
conhecimento, desenvolvi uma pesquisa com professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, objetivando compreender qual a concepcao expressada por estes professores em
relacdo a producdo escrita no processo de construgdo do conhecimento da crianca.

Para compreender melhor o processo evolutivo da escrita, aborda-se no
Capitulo I, a historia da escrita, a escrita em sala de aula, o texto, a importancia da producéo

de textos espontaneos e a copia e sua funcéo.
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A escrita se organizou a partir do momento que o homem aprendeu a
comunicar seus pensamentos e sentimentos por meio de signos. De acordo com que as
necessidades sociais foram surgindo, a funcdo da escrita e as metodologias de alfabetizacdo
foram evoluindo.

A crianga concebe a escrita como simbdlica, portadora de significado e
sentido. A significagdo provém da experiéncia com o mundo e o sentido se reproduz nas
relacdes dialdgicas dela com o objeto de conhecimento com o qual estd interagindo. Neste
sentido aborda-se a importancia de se trabalhar a producdo escrita por meio de textos
espontaneos, usando procedimentos mais adequados de forma livre e prazerosa.

As criancas ao realizar suas producdes, vao gradualmente, por meio da
interacdo com os colegas e com o professor, construindo o seu saber/fazer. Com uma
aprendizagem contextualizada e interativa, a pratica de leitura e escrita propicia a busca de
conhecimentos, compreensdo e comunicacdo com o mundo. Contrariando esta préatica
interativa e dindmica evidencia-se ainda no primeiro capitulo a funcdo da cdpia como uma
atividade que mais contribui para a formagdo de um sujeito mais alienado do que critico.

No segundo capitulo, caracterizando a escola, l16cus desta pesquisa, apresenta-
se o funcionamento, espaco fisico, corpo administrativo, corpo discente, docente e 0s
conteudos curriculares. O trabalho foi realizado por meio de pesquisa de campo. Para isto
organizamos um questionario, que foi entregue a seis professores da referida escola. A
organizacdo e a andlise dos dados evidenciam que os professores concebem o trabalho de
producdo de textos como uma atividade primordial nas anos iniciais, seja de forma oral ou
escrita. Eles véem a produgdo como uma atividade criativa e o educando como um sujeito
construtor de sua histéria e conhecimento, refletindo-lhe o direito ao uso da palavra nas
atividades escolares.

No terceiro capitulo apresentam-se sugestdes didatico-metodoldgicas
relacionadas ao trabalho de producéo textual na tentativa de auxiliar o educador a utilizar
praticas pedagdgicas mais criativas. Inclui-se nestas sugestdes atividades ludicas por
considerar-se gque as brincadeiras desempenham um papel importante neste processo. Espera-
se que estas sugestdes ajudem o educando a compreender a funcdo social da linguagem e a
utiliza-la nas diversas situacOes de leitura e comunicagéo.

No entanto, vale ressaltar que sdo apenas sugestdes. Lembrando que, 0 que
realmente faz a diferenca na préatica social docente é a concepcao de educacdao do professor.
Como ele assume este processo, com quais objetivos ele trabalha. Uma concepcao

conservadora de ensino, mesmo num trabalho de producdo de textos espontaneos, pode se
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tornar apenas um “amontoado” de palavras descontextualizadas e sem sentido, uma vez que a

interacdo e a reflexdo ndo fazem parte do processo de ensino.



CAPITULO |

1.1 AHISTORIA DA ESCRITA

A escrita é uma das invengdes mais antigas da humanidade. E algo com o qual
estamos envolvidos e que desde sua descoberta evoluiu bastante para chegar as formas e
tracos apresentados hoje. As pessoas sempre sentiram vontade e necessidade de se comunicar
e descrever 0 mundo. Assim, o homem no decorrer dos tempos, vem buscando comunicar-se
com gestos, expressoes e com a fala.

A histéria da escrita caracteriza-se em trés fases distintas: a pictorica, a
ideogréafica e a alfabética. Na fase pictorica a comunicacdo dos fatos e ideias era realizada
através de desenhos bem simples. Nesse periodo os desenhos e a pintura ndo tém nenhuma
ligagdo com o idioma e com a fala.

A mais primitiva escrita era a ideografica, representada por meio de desenhos
chamados ideogramas que representavam idéeias e ndo palavras. No decorrer dos tempos
foram perdendo alguns dos tracos mais representativos, pois 0 homem ia sempre buscando
aprimorar a sua forma de comunicar e os desenhos ja ndo atendiam mais suas necessidades.

A fase alfabética é a que estamos vivendo e usando atualmente. Os povos
semiticos criaram o alfabeto composto por vinte e dois sinais e cada sinal representava uma
consoante. Os gregos utilizavam a representacéo silabica do povo semitico e desenvolveram o
alfabeto com vinte e sete letras incluindo as vogais, uma vez que em grego as vogais tém uma
funcdo linguistica muito importante na formacéo e reconhecimento das palavras. Dessa forma,

0s gregos, escrevendo consoantes e vogais, criaram o sistema de escrita alfabética.
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Posteriormente, a escrita grega foi adaptada pelos romanos e modificada pelos
greco-latinos de onde provém nosso alfabeto. “Entende-se por alfabeto um conjunto de sinais
da escrita que expressa os sons individuais de uma lingua”. (BARBOSA, 1994, p. 37). O
alfabeto, portanto, foi passado por inimeras transformacoes e utilizado por um grande nimero
de pessoas em lugares diferentes para usos diversos.

Segundo Cagliari (1993, p. 10) “a invencdo da escrita foi 0 momento mais
importante da Historia da Humanidade, pois somente através dos registros o saber acumulado
pode ser controlado pelos individuos”. E por meio dos registros escritos que os saberes
acumulados historicamente podem ser conhecido e refletido no contexto atual, possibilitando
assim, associacOes, comparacdes e analises.

Hoje vivemos em uma sociedade letrada, marcada pela presenca das
linguagens verbal e ndo verbal. Quem ndo aprender a ler estas linguagens poderd ser

considerado cego, mesmo quando pode ver.

1.2 AESCRITA EM SALA DE AULA

De acordo com Coelho (1984, p. 92):

Escrever significa relacionar o signo verbal, que ja é um significado a um
signo grafico. E planejar e esquematizar a colocagéo correta de palavras ou
idéias no papel. O ato de escrever envolve, portanto, um duplo aspecto: o
mecanismo e a expressao do contetdo ideativo.

A escrita, portanto, € uma das formas de linguagem onde a pessoa seja capaz
de conservar a idéia que tem em mente, ordenando-a numa determinada seqiéncia e relagao.

Quando alguém aprende a escrever ao mesmo tempo esta aprendendo outros
contedos, como por exemplo, as caracteristicas discursivas da lingua, ou seja, a forma que
ela assume em diferentes géneros, por meio dos quais se realiza socialmente. Para Persona
(apud Soares, 1994, p. 75):

E preciso propiciar condigbes para que o individuo-crianca ou adulto tenha
acesso ao mundo da escrita tornando-se capaz ndo sé de ler e escrever,
enquanto habilidades de decodificacdo do sistema de escrita, mas,
sobretudo, de fazer uso real e adequado da escrita com todas as func¢des que
ela tem em nossa sociedade e também como instrumento da luta pela
conquista da cidadania plena.



13

A escola, por desconsiderar esta fungdo, bem como o universo cultural e
conceitual do aluno, estabelece uma relacdo artificial com a escrita por certa frequéncia.
Precisamos saber como a crianga concebe a construcdo da escrita e como a escola deve se
posicionar em relacéo a este processo.

A escrita ndo é um processo mecanico, deve ter um significado a partir de seu
uso. Tendo sentido dialético, estabelecendo ligacdes entre o pensamento e a acdo. A aquisi¢do
e 0 dominio da leitura e da escrita deve ser um contexto potencial, interativo, dindmico,
cooperativo de acdo e criacao. Escrever é um desafio para a crianca. Ela relaciona o som com
a fala. E um sistema de representaco e a crianca percebe suas potencialidades neste processo
que Ihe permite compreender e produzir signos, a partir de hipéteses que formula.

A aprendizagem de leitura e escrita deve estar integrada as demais atividades
desenvolvidas cotidianamente em sala de aula. Qualquer experiéncia que a crianga ou grupo
realize pode se transformar em conteddos reais e significativos. A linguagem escrita ajuda na

expressao de seus sentimentos, pensamentos e experiéncias sobre e com o mundo.

Escrever na préatica de sala de aula € abrir-se para além da convivéncia
intima e solitaria com as palavras. E conviver com discurso alheio do aluno
ao lado do professor, do corretor. Ao escrever o aluno amplia a consciéncia,
de que outro que I, existe, ndo como leitor passivo, receptor resignado, mas
alguém capaz de comparticipar. (GERALDI & ATELLI, 1997, p. 141)

E importante que o aluno perceba que escrever é um processo de construgdo de
conhecimentos e que precisa ter contato com diversas fontes de informacgdo que circulam no
meio do qual esta inserido. A linguagem escrita € um meio de interacdo vivenciado na relacéo
entre professor e aluno no seu dia-a-dia e na sala de aula. A experiéncia da crian¢ca com 0
escrever proporciona um aumento de sua competéncia comunicativa onde ela ira sistematizar

e organizar o seu conhecimento. Segundo Folcanbert (1994 p. 75):

Aprender a escrever significa, aprender as técnicas da passagem de um ao
outro; como se transcreve o que é dito, é a ortografia, como se redige um
texto, ou seja, como este se conforma aos usos, convencdes e regras do
estudo. E criar uma mensagem suscetivel de funcionar para um leitor, ou
seja, € antecipar esse funcionamento para tornad-lo possivel e essa
antecipacao apOia-se numa experiéncia pessoal do leitor.

A escrita € uma atividade nova para a crianga. Por isso, requer do educador
uma reflexdo constante para planejar e usar uma metodologia de acordo que atenda as

necessidades e possibilidades do aluno.
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Tomando a escrita como objeto de conhecimento, a crianga a cada dia que
passa desenvolve hipOteses mais avancadas sobre ela. A partir do momento em que o
professor entende que a construcdo da escrita acompanha o desenvolvimento do pensamento
I6gico-matematico, ele passa a empenhar-se em compreender a producdo escrita da crianca
desde a sua génese.

O processo de aprender a ler e escrever requer a integracdo dos dois niveis de
conhecimento. O de natureza intuitiva, que consiste na capacidade de usar a lingua escrita
como instrumento de comunicacdo e o de natureza consciente, que permite o entendimento de
como as unidades de sons representam na escrita. Unindo esses dois niveis de conhecimento,
a crianca em sua construgdo, movida pelo seu interesse no objeto lingua escrita, juntamente
com a integracdo aos adultos, facilita a exploracdo da leitura e da escrita. Segundo Smith
(apud Kato, 1994, p. 132):

As criangas aprendem facilmente sobre a lingua falada quando estéo
envolvidas no seu uso, quando a lingua tem possibilidade de fazer sentido
para ela. E do mesmo modo as criangas procurardo entender como ler sendo
envolvidas no uso da leitura, em situacBes em que a lingua escrita possa
fazer sentido para elas e com isto elas podem gerar e testar hipoteses.

A construcdo do conhecimento da crianga inicia no contexto familiar. Cabe a
escola o desafio de descobrir e criar formas de incorporar atividades num modelo de
desenvolvimento de habilidades linguisticas e cognitivas necessarias a aprendizagem da
leitura e escrita.

Antes de ensinar a escrever, € preciso saber o que 0s alunos esperam da escrita,
quais julgam ser suas utilidades, respeitando e valorizando as opinides para que eles percebam
que a escrita tem seu valor e a partir dai programar as atividades adequadamente.

Quando alguém aprende a escrever, a0 mesmo tempo estd aprendendo outros
conteudos, ou seja, as caracteristicas da lingua, 0 modo que ela assume em diferentes géneros
por meio dos quais se realiza socialmente.

E necessario que todas as pessoas tenham acesso & escrita, em todas as areas
com o poder de transformar e compreender o mundo. Ler e escrever permite a comunicacao

entre as pessoas envolvidas na transformacéo do universo, na evolugéo.
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1.3 TEXTO

O texto é uma obra humana. Toda construcdo cultural que tenha um
significado formado por meio de cddigos e convengdes pode ser chamado de texto. Como
exemplo: uma carta, uma noticia de jornal, pinturas, um grafico, etc. “Texto ¢ uma ocorréncia
linguistica falada ou escrita, de qualquer extensdo, dotada de unidade s6ciocomunicativa,
semantica e formal. Texto ¢ unidade de linguagem em uso”. (VAL, 1999, p. 03).

Texto € tudo aquilo que produzimos de forma oral ou escrita, em que 0
individuo tem a liberdade de expor suas idéias na sua prépria lingua independente de sua
regido, cultura ou nivel social. Segundo Bakhtin, “um texto vive unicamente se esta em
contato com outro texto”, dai a importancia de desenvolver no dia-a-dia da sala de aula,
praticas intelectuais e dialdgicas. Como registram os PCNs (1997, p. 26),“0s textos estdo em
constante e continua relacdo uns com os outros”. Portanto, ¢ tarefa importante do educador
apresentar ao aluno uma variedade de textos para que ele tenha conhecimento dos diferentes
tipos de informacdo que as rodeia.

Na préatica educativa o texto liberta o individuo porque o torna um sujeito
transformador, fazendo-o despertar da alienacdo para a participacdo por meio da dialética
entre a aquisicdo do uso convencional, a decodificacdo de simbolos e a reflexdo do mundo.

Na concepcdo sociointeracionista, o texto é visto como produto da atividade
discursiva de forma oral ou escrita que tenha significado. No entanto, um texto pode ser
constituido por apenas uma palavra, uma frase, um dialogo, periodos concebidos como uma
seqiiéncia verbal formada por um conjunto de relacdes que estabelecem coes&o e coeréncia. E
denominado de textualidade esse conjunto de relacGes, pois s6 é considerado um texto aquele
que ha possibilidade de ser compreendido como unidade significativa, que tenha sentido,
clareza.

A construcdo de um texto € uma atividade criadora que se baseia na associacao
livre, entre a palavra e demais elementos como: gestos, imagens, cores, sons, entre outros.
Consiste, portanto, na experimentacao e exercicios de multiplas linguagens.

O conhecimento esta em constante transformacao, é dindmico. Dessa forma,
acontece espontaneamente dentro da realidade e do contexto em que vivemos. Possui
significados e ndo estd direcionado apenas aos livros, mas estd presente em todos 0s
acontecimentos do dia-a-dia e ao alcance de todos nos.

O autor de texto é historicamente situado, vive no mundo, participa do existir

num tempo e num espaco especificos a partir de determinadas condi¢Ges econdmicas,
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politicas, ideoldgicas e culturais. Enquanto produto das suas relagdes com o mundo e ao
mesmo tempo, produtor, transforma o mundo colocando algo de si, mesmo quando ndo existe
desejo intencional de fazé-lo.

A linguagem verbal possui relagdo com o pensamento possibilitando a
representacdo da acdo, comunicar idéias, pensamentos e intencbes de diversas naturezas e
modo, influenciando o outro a estabelecer relagdes interpessoais.

De acordo com os PCNs, (1997, p. 106), “é importante que as producdes de
textos se organizem de modo que possibilitem aos alunos a apropriacdo progressiva dos
procedimentos necessarios no ato de escrever e a experimentacdo dos diferentes papeis
envolvidos”. Portanto, é fundamental que o aluno seja estimulado a ser um produtor de texto
para que possa ser melhor compreendido em relacdo as suas acdes e pensamentos.

Escrever textos ndo € somente tarefa da disciplina de Lingua Portuguesa. Um
texto pode servir de alicerce para trabalhar diferentes conteidos, pois auxilia o aluno a refletir
e organizar suas idéias. A producédo textual é fundamental, pois auxiliard na formulacéo de
hipdteses criadas pelos alunos, onde na necessidade de usar uma palavra conhecida
socialmente e desconhecida graficamente, ele pensara como essa palavra pode ser escrita e

usara seus pensamentos para tragar a forma grafica.

1.4 A IMPORTANCIA DA PRODUCAO DE TEXTOS ESPONTANEOS

A producdo de textos é uma atividade expressiva e criativa que envolve
constantemente reflexdo. A producdo € uma continuidade do ato de ler, pois escrever é um
processo de construcdo e reconstrucdo de sentidos em relagdo ao que se V&, a0 que se ouve,
sente ou pensa. Quanto maiores experiéncias de leitura tiverem, mais facil sera o processo de
criacéo textual.

O aluno dos anos iniciais esta aprendendo e aprendendo as caracteristicas da
escrita e, nesse caminhar, ele encontra surpresas e desafios a cada instante. Mesmo ainda nédo
sabendo escrever, ele possui fantasias e ja € produtor de textos orais. O professor ao valorizar
0 conhecimento que ele possuli, ird questiona-lo e, a partir dai, surgird a producéo textual. A
escrita deve acontecer de forma que a crianca coloque no papel suas experiéncias, seu
conhecimento construido no cotidiano.

Ao acontecer a primeira tentativa de escrita, a crianca ndo procura copiar, mas

representar o que ela imagina que seja a escrita. E fundamental deixar que os alunos escrevam
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livremente; dar tempo a escrita, o professor deve incentivar o aluno para realizar esta
atividade da maneira que achar melhor, usando espontaneamente a lingua, isso o estimulara a
escrever do modo que Ihe parecer facil, correto e apropriado nas mais diversas situacdes. Os
erros ortogréficos ndo devem ser muito cobrado neste periodo de producdo. O importante é
que os alunos expressem suas idéias, suas capacidades.

E preciso saber que para ser um bom escritor tem de ser um bom leitor, pois a
leitura permite conhecer um mundo cheio de novidades. A pratica de ler e escrever deve ser,
para 0 aluno, um ato de consciéncia, uma maneira de demonstrar seus conhecimentos do
mundo traduzido em signos.

A producéo de textos ndo vem do nada, sempre se relaciona de alguma forma
com o texto ja produzido, pois 0s textos estdo em constante e continua relagdo uns com 0s
outros. Portanto, cabe a escola propor textos que circulam socialmente, orientando e
estimulando tanto a produzir como a interpretar textos nas mais variadas situa¢oes. Fora da
escola existe uma diversidade de textos que o aluno deve ter conhecimentos, inclusive, textos
utilizados em outras disciplinas com os quais os alunos se deparam no seu cotidiano, que

tenha sentido e seja de acordo com sua realidade.

Produzir texto é uma das tarefas mais complexas, tanto para quem pretende
ensina-la, como para aquele que, na sala de aula, todos os dias, dispde-se a
aprendé-la. Ndo existe uma receita infalivel ou modelo. Depende muito
mais da recepcdo do leitor que de uma copia do que se diz ou informa.
(FAUSTICH, 2000, P. 09)

E fundamental que o professor relacione as melhores propostas e métodos
para alavancar seu objetivo que é formar leitores criticos e escritores competentes, capazes de
criar textos coerentes e coesos, usando recursos lingiisticos variados associando a leitura da

palavra a leitura do mundo. Segundo os PCNs (1997, p. 77):

Para formarmos escritores competentes capazes de criarem seus proprios
textos e avaliarem o percurso criado, é preciso oferecer condicGes para que
ele possa buscar informagdes em diversas fontes de pesquisa. Portanto, é
preciso oferecer oportunidades para que o aluno tenha acesso a uma
diversidade de textos, que Ihe permita criar, recriar as proprias producdes.

E importante estar consciente que para formar escritores depende nfo somente
de uma prética continua de produgdes de textos, mas de uma préatica constante de leitura, pois
quanto mais rica as experiéncias de leitura e de escrita mais criatividades e facilidades o aluno

tera para produzir textos com qualidades.
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Pode-se perceber que a produgdo de um texto espontaneo é uma das atividades
mais importantes das aulas de Lingua Portuguesa, por isso é necessario realizar um
planejamento textual, ou seja, juntar 0 que se quer dizer com 0 modo com que isso vai ser
dito, seguindo uma determinada ordem.

Dependendo de quem é o destinatario exige do escritor uma certa organizacao
como, por exemplo, em relacdo a escolha do vocabulario, da organizacdo das idéias e até
mesmo do capricho e elegancia das apresentac6es graficas.

Na sociedade em que vivemos existe uma certa cobranca em relacéo aos textos
escritos. E a escola deve mostrar aos alunos como proceder a respeito das variacOes
linguisticas e da norma culta. Aprender a escrever requer processos como compreender o
sistema da escrita e como funciona a linguagem que se usa para escrever. E possivel produzir
texto sem saber grafa-lo e € possivel grafar sem saber produzir. O dominio da linguagem
escrita se constroi mais por meio da préatica de leitura que pela propria escrita.

Analisando as caracteristicas basicas do sistema de escrita, pode-se perceber a
distancia que separa 0os métodos de alfabetizacdo. Em geral, em algumas praticas tradicionais,
principalmente em relacdo a escrita ainda continua sendo entendida como espelho da fala, e o
texto bem produzido é considerado aquele que ndo possui erros ortograficos.

Refletindo sobre essa postura, pode-se entender por que a escola demora tanto
a ensinar e o aluno desestimulado, sofre tanto para aprender. Ha um conceito diferenciado da
escola com a crianca. N&o se respeita a hipotese criada por ela sobre o que é escrever e como
isso pode ser feito. Mesmo assim, os alunos demonstram capacidades para produzir textos
espontaneos. Nesse processo constroem hipoteses sobre a ortografia ao enfrentar o desafio de
novas palavras, sem perder a facilidade de expressdo que ja construiu oralmente.

E preciso repensar nossas concepcdes e praticas para buscarmos uma solugéo
que possibilite uma livre expressdo dos alunos, aprendendo e criando com eles nossa pratica,
partindo das sugestfes que eles nos oferecem, pois estes tém uma bagagem de conhecimento
que construiu no meio em que Vive.

Ao oferecer textos para os alunos lerem, o professor deve ter o cuidado de
selecionar textos interessantes e com significado, que seja de acordo com a realidade, pois
textos descontextualizados, geralmente ndo levam o aluno a refletir sobre o que leu nem se
posicionar criticamente sobre o assunto lido; muito menos ird colaborar para ampliar seus
horizontes que vdo servir como base para que o aluno se torne apto a desenvolver uma
producdo escrita com qualidade.

O professor deve desenvolver seu trabalho de leitura e producdo de texto de
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forma integrada e estimular os educandos a serem efetivamente co-participantes nesse
processo, ler o que for de seu agrado e proveito, e produzir os diversos géneros textuais com
adequados em qualquer situacdo com a qual se deparem em sua vida.

Ao produzir um texto, o aluno deve ter em mente a situagdo comunicativa em
que sdo produzidos, ou seja, € necessario levar em conta quem produz, com que objetivo, em
gue momento e para quem produz. Por isso é fundamental realizar um trabalho prévio,
envolvendo discussao, leitura, troca de idéias e problematizacéo.

E de suma importancia ressaltar alguns pressupostos que o professor deve usar
para orientar os alunos a produzir textos com qualidade. O professor deve observar e analisar
os problemas que os alunos apresentam nas producdes, em relagcdo as questdes gramaticais e,
a partir dai, ir trabalhando as dificuldades evidenciadas e as questBes consideradas de maior
valia para a garantia de fidelidade da lingua.

Na maioria das vezes, o erro ocorre pelo simples fato de a crianga estar em
processo da aquisicdo da escrita, e nesse caso, ela cria hipoteses para a formacédo das palavras
por desconhecé-las o som. Um professor que conhece profundamente como a escrita, a leitura
e a fala funcionam e o que acontece durante esse processo de alfabetizacdo, é capaz de
analisar qualquer coisa que aconteca ou deixa de acontecer com os alunos, quando eles véo ler

Ou escCrever.

Em muitas escolas, ndo permite que a crianca faca o seu aprendizado da
escrita como fez da fala. Ela ndo tem liberdade para tentar, perguntar, errar,
comparar, corrigir; tudo deve ser feito “certinho”, desde o primeiro dia de
aula. As vezes supde que 0s exercicios preparatorios s&o o melhor caminho
para o aluno desenvolver suas habilidades para a escrita e a leitura. Alguns
métodos sdo tdo rigidos em suas atividades e tdo extensos que ndo sobra
tempo nem espaco para as criangas desenvolverem suas hipoteses sobre a
escrita. (CAGLIARI, 1993, p. 121)

Refletindo sobre a citacdo acima, 0 excesso de preocupagdo com a ortografia
acaba desestimulando a crianca a produzir textos, se acha incapaz. Ela se preocupa mais em
produzir para agradar o professor do que escrever o que pensa, dessa forma o aluno perde o
interesse, o estimulo e ndo aprende a gostar de produzir.

Muitas vezes, o professor julga seus alunos apenas pelos erros que cometem
nas produgOes espontaneas e nunca pelos acertos. Assim, visa amedrontar o aluno diante do
erro e da ignorancia e ndo a incentiva-lo a superar suas dificuldades, apoiando no
conhecimento que o aluno ja tem. Assim, a escola, ao invés de considerar 0 processo de

construcdo, que tera 0s momentos de revisdo e reorganizacdo que o aluno possui, estd
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cortando, destruindo o que ele ja sabe, 0 que construiu no meio social.

Para um bom professor, deve ser tdo importante o que o aluno acerta quanto o
que erra. O ensino, sendo muito dirigido, e o aluno sé seguir modelo, regras, o professor
recebe apenas a reproducdo de algo que passou para os alunos. Ndo se da a chance para
escrever o que pensa. As criangas nao sao passivas no mundo, elas estdo a todo instante
atentas para aprender tudo o que lhes interessa, em todas as circunstancias.

E fundamental o convivio com diversificados tipos de materiais, pois ajudaré a
crianga gradualmente ir percebendo como as palavras sdo formadas e diminuindo os erros
ortogréaficos, além disso, oportunizara a ampliar seu conhecimento por meio da leitura e ir
desenvolvendo a criatividade. A medida que a crianca vai se interando com diversos textos as
experiéncias de leitura e escrita se inter-relacionam, e com a pratica constante de producéo ela
vai construindo textos com coesdo e coeréncia. O crescimento da qualidade vai depender da
efetividade do uso da escrita.

O professor pode criar ambientes solicitados de aprendizagens ortograficas por
meio do ludico, jogos e brincadeiras que, além de prazerosos, geram nas criangas um ar
desafiador e, desta forma, passa a alcancar progressos sem traumas. Para a crianca
desenvolver sua criatividade é necessario incentiva-la para produzir textos espontaneos. E
uma janela para um mundo novo, mas o acesso a ele ainda depende de cortar certas amarras
tradicionais.

E importante analisar o que os alunos escrevem seguindo instrugdes das
atividades estruturais dos ditados e coOpias e comparar com 0 que escrevem nos textos
espontaneos, como também as diferencas entre os tipos de abordagem do ensino da escrita. Os
textos espontaneos mostram como o aluno pensa, 0 conhecimento que ja possui e permite ao
professor conhecer melhor seu aluno, o individual de cada um.

O aluno pode até acertar tudo no ditado, mas ao produzir textos seguindo
regras e modelos, acaba produzindo de forma fragmentada e descontextualizada. Pode-se
perceber que o ditado ndo € uma boa maneira de avaliar e ensinar, pois o professor observa
que o aluno escreve frases soltas ou expressdes estereotipadas. Inicia escrevendo um texto
interessante e termina com frases soltas para completar o texto. Segundo Ribeiro (1988 p.
215):

A escola ensina os alunos a fazerem suas tarefas de um jeito e, depois, cobra
deles justamente o contrario. O método das cartilhas quer que os alunos
escrevam textos seguindo uma forma inadequada e depois a escola vai
exigir que eles escrevam bem, com criatividade e arte.
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E necessario utilizar métodos mais adequados de modo que os alunos
produzam textos espontaneos com prazer e criatividade e, a cada producdo, amplie ainda mais
0 seu conhecimento. O escritor competente sabe expressar por escrito seus sentimentos,
experiéncias ou opinides. Cabe a escola oferecer oportunidades para que os alunos escrevam
textos diversificados e de aplicagBes praticas com os que circulam na sociedade.

O escritor também precisa encontrar estimulo, mover-se pela vontade de
escrever, encontrar razbes para desenvolver as producdes e assim partir de suas experiéncias
concretas como objeto de reflexdo somando as experiéncias de outros para ter o que dizer, o
que produzir.

O papel do professor no processo de construgdo do conhecimento consiste em
facilitar o intercAmbio entre os alunos, questionando, propondo situa¢cfes concretas de escrita
e leitura. Segundo Ribeiro (1988 p. 116):

Ter a conviccdo de que as criangas podem e sabem escrever; promover e
facilitar as produgdes sem intervir nas correcGes ou opinides a respeito dos
possiveis “erros”; participar dando respostas com o objetivo de esclarecer as
duavidas que apresentar nas producdes; “ressaltar” as opgdes que permitem
fazer avancar as concepc¢Bes das criangas; intervir dando sua opcao,
apresentando-a como uma entre as possiveis frente a situacdo concreta de
trabalho; todo tipo de atividade ou atitude deve ser discutida com o grupo-
classe: copiar, perguntar, ditar, olhar as produgdes dos outros, corrigir as
préprias ou as alheias, ou inclusive declarar-se inibido para realiza-las.

As produgdes de textos espontaneos implicam e dependem muito das
condicdes e atitudes despertadas na classe pelo professor. E importante colocar o aluno em
estado de concentracdo para buscar suas idéias pessoais e elaborar racionalmente sua
organizacéo textual, no processo de selecdo e organizacao de palavras.

A prética de producdo de textos espontaneos resgata ndo apenas o sujeito, mas
sua vida, seu conhecimento, seu mundo, que se expressam no uso da palavra escrita. E
necessario oportunizar a crianga manejar a linguagem por meio do lddico, possibilitando o
uso de sua imaginacéo criativa, e ativando, assim, sua capacidade de inventar, representar,

experienciar, construir, atuar, transformar e transformar-se individual e coletivamente.

1.5 A COPIA E SUAS FUNCOES

Copiar é reproduzir. Em muitas situacGes da pratica usamos a coOpia de
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materiais escritos. Quando queremos reproduzir uma receita, um endereco, um poema que nos
agrada. A cdpia s6 nos interessa quando copiamos algo que temos registrado. Ela esta
presente em todos os tipos de escola, com maior ou menor énfase em algumas delas e pode
ser (til ou indtil, dependendo de como o professor trabalha. E de suma importancia mostrar a
crianca que em alguns momentos a copia se faz necessaria. Vai depender do contexto e da
situacdo. E possivel copiar algo sem que seja apenas para preenchimento de tempo.

Devido ao avanco tecnologico, muitas criangas querem copiar algum texto no
sentido de se apropriar do contedo que ela traz. Temos como exemplo: xerox do computador
e da impressora disponivel, que imprimem as informac6es que forem necessarias.

A copia, na maioria das vezes, € prejudicial, pois inibe a dialégica que
possibilita a troca de experiéncias, de pontos de vista, de opinides entre professor e alunos
como também entre os proprios alunos, ndo conduzindo a reflexdo do papel que exerce e das
conseqliéncias de uma utilizacdo aleatoria.

Quando o professor passa cdpia no quadro, muitas vezes, o aluno, ao responder
0s questionarios, nem sequer adapta ao contetdo, ele simplesmente transcreve como esta no
texto, demonstrando, além da falta de atencdo, como também a falta de reflexdo sobre o que
copia; escrevendo informacgdes desnecessarias ou que ndo tenha nada a ver com a pergunta

proposta.

Tornando-se os atos de leitura e escrita como forma de conhecimento do
homem e do mundo, a atividade motora de copiar ndo leva o aluno a atribuir
valores ao que transcreve, pois ele ndo reflete sobre o que copia. Também a
leitura oral mecanicista ndo contribui para tal conhecimento, pois a
realizacdo sonora da palavra escrita ndo implica necessariamente a
consciéncia daquilo que estd sendo reproduzido. Agindo dessa forma, a
escola, em vez de formar leitores criticos, capazes de se moverem
livremente dos significados especificos para os gerais, dos significados
superficiais e literais para os implicitos, formando apenas leitores acriticos.
(id. Ib., p. 18) apud Prestes (1999, p. 18)

Desde os anos iniciais, o professor deve realizar um trabalho efetivo de leitura,
visando desenvolver na crianga a compreensao e interpretacdo de seu mundo. O professor
deve explorar a capacidade cognitiva do aluno para que coloque em prética suas capacidades.

Se a atividade linguistica reflexiva ndo for incentivada no decorrer dos anos o
aluno se limita em executar apenas atividades mecanicas ao invés de optar nas oportunidades
gue surgem por atividades que privilegiam a discusséo e a reflexao.

Como recurso pedagdgico, a copia pode ser positiva dependendo da clareza do

objetivo com que é proposta, como também o que o professor espera atingir com ela. Como
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por exemplo, o estudo de uma lingua estrangeira exige uma melhor memorizacdo de palavras
escritas ajudando na leitura e na producao textual, mas se houver interesse e atencéo por parte
do educando.

Percebe-se que enquanto o ensino da énfase apenas ao exercicio motor, a
repeticdo, a memorizagdo e as regras, em seu ambiente extra-escolar o educador se depara
com uma infinidade de linguagens e universos simbdlicos mediados pela interagdo com o
meio histérico-social. Portanto, ao planejar aulas, o professor deve envolver a vivéncia do
aluno aos contetdos estudados para diminuir a distancia que existe entre a escola e a
sociedade.

Finalmente, um trabalho constante de leitura de diferentes linguagens que
existem no dia-a-dia pode contribuir para o aprimoramento da capacidade de compreenséo
dos fatos, levando o aluno a fazer questionamentos, construir hipoteses, agir, transformar, pois

a construcao sé é possivel de acontecer se houver reflexao.



CAPITULO II

2.1 CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA

Esta pesquisa foi realizada na Escola Municipal “Jardim Califérnia”,
localizada na Rua Bardo do Rio Branco, s/n°, Bairro Jardim Califérnia, anexo a Escola
Municipal “Maria Pirovani Riva”, criada sob a Lei 1219/2000 de 19 de dezembro de 2000.

Atende a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental de 1% a 32 série, na
modalidade regular, tendo funcionamento no periodo matutino e vespertino, no horario das 7h
as 11h e das 13h as 17h. Possui cinco salas e tem capacidade para atender duzentos e
cinglienta alunos. No periodo matutino estudam cento e vinte e trés alunos e no periodo
vespertino cento e quatorze alunos, perfazendo um total de duzentos e trinta e sete educandos.

Nesta unidade escolar trabalham onze professores. Dois com Especializacéo,
um graduado em Letras, sete em Pedagogia e um em Magistério. Dois destes professores
atuam na coordenacdo pedagégica, além do diretor, secretaria e agentes de servicos gerais.
Sédo oferecidos aos alunos as disciplinas de Portugués, Matematica, Artes, Historia, Geografia,

Inglés, Educacéo Fisica, Educacdo Artistica e Ciéncias.

2.2 A CONCEPCAO DOS PROFESSORES ACERCA DA PRODUCAO DE TEXTOS
ESPONTANEOS

No processo educacional percebe-se que muitos educadores, muitas vezes, por

uma atitude inconsciente, se habituam a impor aos educandos e exigir deles uma atitude de
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obediéncia passiva que pouco refletem na possibilidade de haver uma outra maneira de
ensinar. ImpBem regras que pouco contribuem para aprimorar a capacidade de comunicacéo e
expressao dos alunos, bem como a utilizacdo adequada dos recursos linglisticos de acordo
com a situacdo comunicativa.

Percebe-se a necessidade de haver mudancas no método de se trabalhar a
producdo textual com vistas do intercdmbio de experiéncias capazes de enriquecer o ensino de
linguagem, instrumento cada vez mais importante para a constru¢do do conhecimento dos
educandos.

A escola deve desenvolver conteidos a partir da realidade do aluno, deixando
transparecer um carater natural, espontaneo e utilitario da linguagem para que o aluno saiba
usar a palavra, tanto na modalidade oral como na escrita, com desenvoltura, competéncia e
adequacao.

Por isso € fundamental oferecer aos alunos textos que fazem parte do cotidiano
e cabe a escola ensinar tanto a interpretar textos diferenciados como produzir, pois a
variedade de textos que existe fora da escola pode e deve estar a servico da expansdo do
conhecimento do aluno.

Este trabalho sobre producéo de textos esponténeos foi realizado atraves de
estudos tedricos e pesquisa de campo. Foram entregues oito questionarios aos professores que
atuam da Educacdo Infantil até a 3? série do Ensino Fundamental. Apenas seis profissionais
entregaram os questionarios respondidos. As respostas dos entrevistados foram diferenciadas.

Em relacdo a primeira questdo observe:

Tabela 01 — Grau de escolaridade

Resposta Freq. Perc
A | Especializagdo 02 33,33%
B | Pedagogia 02 33,33%
C | 2° Grau Magistério 02 33,33%

Dos seis professores entrevistados, dois tém curso de Pedagogia e
especializacdo, dois sdo formados em Pedagogia e dois cursaram Magistério. Portanto, a
maioria dos entrevistados possui nivel superior.

Referente a segunda questdo, o que compreendem por producdo de texto,

observe o resultado indicado na tabelo abaixo:
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Tabela 02 — Compreenséo de producéo textual

Resposta Freq. Perc
A | Desenvolve a criatividade, a escrita e a leitura 01 16,66%
B | Transmitindo mensagem, até uma palavra é considerado um texto 01 16,66%
C | Exposicdo de idéias, mostra a visdo de mundo do escritor 01 16,66%
D | Expressa sentimentos e compreensdo do meio em que vive 01 16,66%
E | Colocar no papel as idéias relacionadas a tal fato 01 16,66%
F | Expressar atraves da escrita ou oralidade a realidade ou ficcdo 01 16,66%

Pode-se observar que cada entrevistado tem seu conceito sobre producdo
textual. O professor (A) acredita que a producéo de texto desenvolve a criatividade, a escrita e
a leitura. Dai a importancia de possibilitar & crianca que ela va descobrindo os elementos que
constituem o sistema da escrita e que o contexto de aprendizagem significa a conquista da

autonomia para se expressar e se comunicar. De acordo com Santos (1996 p. 106):

Criatividade é sindnimo de pensamento divergente, isto é, de capacidade de
romper continuamente os esquemas da experiéncia. E criativa uma mente
que trabalha, que sempre faz perguntas, que descobre problemas onde
outros encontram respostas satisfatorias, que é capaz de juizos autbnomos e
independentes (do pai, do professor e da sociedade), que recusa O
codificado, que remanuseia objetos e conceitos sem deixar-se inibir pelo
conformismo. Todas essas qualidades manipulam-se no processo criativo.

Associando a compreensdo da entrevistada as referéncias de Santos, para o
desenvolvimento da criatividade é necessario permitir ao educando a espontaneidade, a
criacdo de forma ativa e que sinta a liberdade de improvisacgao.

Segundo Santos (1996, p. 32) “o aluno escreve quando experimenta a
necessidade de se comunicar a alguém o que traz dentro de si. Escrever ou ndo; quando, onde
e sobre o que escrever sdo decisdes que cabem a cada aluno tomar”. Por isso, € importante dar
oportunidade e incentivar o aluno a refletir e vivenciar o processo de aprendizagem de forma
prazerosa e produtiva para vencer as dificuldades encontradas. A leitura e a escrita sdo duas

atividades conduzidas, mais ou menos paralelamente. Cagliari (1993, p. 176) afirma:

Ler é uma atividade tdo importante quanto a producéo espontanea de textos,
ou talvez até mais importante. No mundo em que vivemos € muito mais
importante ler do que escrever. Muitas pessoas alfabetizadas vivem
praticamente sem escrever mas ndo sem ler. H4 muitos analfabetos de
escrita que ndo sao analfabetos de leitura. Sobretudo, pessoas gque vivem nas
cidades precisam saber ler pelo menos placas de énibus, nimeros, nomes,
documentos.
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Relacionando a concepg¢do do entrevistado onde ele relaciona que “a producao
textual desenvolve a leitura”, conforme Cagliari, percebe-se 0 quanto € importante oferecer
aos alunos a variedade de leitura para que aos poucos ele possa ir assimilando e
desenvolvendo a escrita em varias situagdes em que os educandos buscam as informacoes
relevantes e o significado implicito, ou até mesmo para a resolucao de problemas do dia-a-dia.

A leitura diversificada e real estimula ainda mais a crianga a produzir textos,
porque sdo fatos de sua vivéncia, que depara no cotidiano. O desempenho da leitura ndo é
sendo 0 resultado de uma acdo consciente e continua do ser humano, voltada para a
compreensdo dos referenciais do mundo, inscritos nos diferentes tipos de textos. Até mesmo
uma palavra, uma vez que tenha significado, pode ser considerado um texto, como expressa o
professor (B): “Mesmo que esse texto seja uma sO palavra ele tem que transmitir uma
mensagem”. Portanto, o que define um texto ndo € a sua extensdo, mas uma unidade de
sentido em relacdo a uma situacdo. Assim, o texto pode ser construido por apenas uma
palavra, uma frase, periodos correlacionados na escrita.

Nos Parametros Curriculares Nacionais do ensino de primeira a quarta série do

Ensino Fundamental (1997, p. 36) consta que:

Um texto ndo se define por sua extensdo. O nome que assina um desenho, a
lista do que deve ser comprado, um conto, ou um romance, todos sao textos.
A palavra “pare” pintada no asfalto em um cruzamento é um texto cuja
extensao ¢ de uma palavra. O mesmo “pare”, numa lista de palavras

[T 2]

comecadas com “p”, proposta pelo professor, ndo € nem um texto nem parte
de um texto, pois ndo se insere em nenhuma situa¢do comunicativa de fato.

O texto é entendido também como uma seqliéncia verbal constituida por
relacdes que se estabelecem a partir da coesdo e coeréncia, onde € chamado de textualidade.
Portanto, um texto s6 pode ser considerado de fato um texto quando oferece possibilidades de
ser compreendido como unidade significativa, quando possui textualidade.

O professor (C) expressa que “a produgdo de texto é exposicdo de idéias que
pode ser de carater descritivo, narrativo ou dissertativo. Mostra a visao de mundo do escritor”.
Para o professor (D) a producédo de texto € uma maneira da crianga expressar seus sentimentos
e sua compreensdo do meio onde vive. O professor (E) cita que “produgdo de texto é colocar
no papel as idéias relacionadas a tal fato”.

Podemos perceber que esses entrevistados concebem a producdo de textos de
modo semelhante, pois esta atividade possibilita ao educando a reflexdo, questionamentos,

levantamento de hipoteses, oportunizando que pensem com autonomia, buscando estratégias
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para a solugdo de problemas.

Segundo Geraldi & Citelli (1997, p. 43), “produzir um texto na escola ¢é
realizar uma atividade de elaboracédo que se apura nas situac6es interlocutivas criadas em sala
de aula. E um trabalho de reflexdo individual e coletiva e nio um ato mecénico e
reprodutivo”.

Dessa forma, a producdo textual deve estar relacionada com a vida e
experiéncias do educando. Assim, ele estuda, discute, faz relacdes a partir de fatos concretos
que fazem sentido para ele. Desenvolve também suas potencialidades na interagdo com 0s
outros e com seu meio social.

A producéo textual para o professor (F) “¢ uma forma de expressar através da
escrita ou da oralidade o pensamento sobre algo, seja real ou ficcdo”. Segundo Chiappini

(1997 p. 22):

O texto (oral ou escrito) € precisamente o lugar das correlagfes: construido
materialmente com palavras (que portam significados), organiza estas
palavras em unidades maiores para construir informagbes cujo
sentido/orientacdo somente é compreensivel na unidade global do texto.

Apenas a linguagem natural do cotidiano e a exposi¢do ao falar ndo garantem a
aprendizagem necessaria. E preciso que organize as idéias e esteja contextualizada em
projetos de estudos. Segundo Cagliari (1993, p. 202) “uma crianca deve levar a sua
habilidade de produzir textos orais para a sala de alfabetizacdo e usar isso como ponte para
aprender a produzir os textos escritos nos estilos esperados pela escola e pela cultura”.
Portanto, é importante que o professor propicie e incentive a producdo oral para o aluno
aprender como a linguagem funciona e va adquirindo habilidades de produzir textos escritos.

Em relacdo & importancia de trabalhar a producdo escrita (terceira questao),

observa-se a seguinte situacao:

Tabela 03 — A importancia de trabalhar producéo escrita

Resposta Freq. Perc
A | Mostra a criatividade, estabelece dialogo entre professor/aluno e o | 01 16,66%
texto. Forma cidad&o para atuar na sociedade
B | Usa o raciocinio e desenvolve o cognitivo 01 16,66%
C | Um bom escritor deve comecar cedo 01 16,66%
D | Compreende 0 mundo em que vive e prepara na formacdo da | 01 16,66%
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consciéncia critica

E | Pensa e organiza as idéia, adquire mais habilidades para desenvolver | 01 16,66%
situacOes diarias
F | Desenvolve outros critérios exigidos, linguagens, expressées do | 01 16,66%

pensamento, leitura

Uma das seis pessoas entrevistadas refere que a “produgdo de texto mostra a
criatividade, estabelece didlogo entre professor/aluno e o texto, abre a mente para um mundo
consciente ¢ forma cidaddo apto para atuar na sociedade”. (Professor A).

Conforme 0s PCNs (1997, p. 70), “a conversa entre professor/aluno ¢ também,
uma importante estratégia didatica em se tratando da pratica de producdo de textos: ela
permite as explicitacbes das dificuldades e a discussdo de certas fantasias criadas pelas
aparéncias”.

Associando as duas citagdes, € indispensavel promover o didlogo
professor/aluno e aluno/aluno, por meio de trocas de opinides revelando os conceitos
construidos e originando novos questionamentos. O educando com conhecimento
significativo tem facilidade de interpretar, investigar e reivindicar os direitos que lhe
pertencem, bem como desvendar informagdes que, muitas vezes, sdo obscuras. No entanto,
para formar escritores competentes é necessario uma diversidade de informagdes e uma
pratica constante de producao de textos, sendo orais ou escritos.

O professor (B) mencionou que “a produgdo de texto é importante porque usa
o raciocinio e desenvolve o cognitivo”. Santos (1996, p. 32) afirma que “a produgédo de textos
favorece a espontaneidade, a criagdo, a interagdo com o meio. E uma maneira do professor
conhecer melhor a crianca. E uma atividade que estimula o dialogo entre diferentes valores
culturais”. No entanto, a producdo de texto vai além de desenvolver o raciocinio e o
cognitivo, pois propicia ao aluno, pouco a pouco, reformular seu pensamento, sua maneira de
ver 0 mundo, sua concepcdo sobre a lingua e a cada dia se capacita e desenvolve suas
potencialidades.

“Um bom escritor deve comecgar cedo”. (Professor C). Infere-se que este
entrevistado pretende ressaltar que € importante trabalhar producdo textual desde os anos
iniciais. Na alfabetizacdo, a principio, os alunos escrevem pequenos textos com poucas frases.
A medida que vai ficando mais fluente na escrita, os processos de aquisi¢do se multiplicam e
influenciam reciprocamente.

O professor (D) afirma que “a produgdo escrita faz com que o individuo

compreenda 0 meio que vive ¢ prepara para a formagdo da consciéncia critica”. A préatica de
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reflexdo sobre a escrita permite que o aluno expresse as hipoteses implicitas. A comparacao,
observacao, investigacdo e interpretacdo das informacgdes possibilitam que o escritor tenha
uma visdao mais ampla e critica do meio em que vive. Conforme o Ciclo Basico de
Aprendizagem (1998, p. 26), “a compreensdo critica resulta do trabalho mental realizado
sobre 0 que se ouve ou se |é; trata-se de uma atividade que pressupde analise, estabelecimento
de relagdes entre enunciados, producdo de sinteses”.

Para o professor (E) a producdo escrita faz com que o aluno “pense, organize
as idéias e adquira mais habilidades para desenvolver situagdes diarias”. Entende-se que o
trabalno com textos deve ser desenvolvido de forma que tenha sentido, que sejam
significativos e contribuam para que o educando, aos poucos, va aprofundando seu
conhecimento acerca da realidade e adquira competéncias para resolver problemas do dia-a-
dia.

O professor (F) afirmou que € “através da produgdo escrita o aluno desenvolve
a linguagem, expressdo do pensamento, leitura etc.”. A producdo deve partir das experiéncias
do educando para facilitar e garantir a aquisicao ou ampliacdo do entendimento do que € ler e

escrever, bem como a funcgéo social da escrita. Teberosky (1992, p. 94) afirma:

Se o aluno for capaz de perceber como a lingua se organiza, notara a
diversidade de discursos que se apresenta nas diferentes fontes e formas de
leitura; e que circula dentro e fora da sala de aula. Gradativamente tera
contato com outras visdes de mundo, ampliard os conhecimentos de si, do
mundo que a cerca.

Associando o pensamento de Teberosky a expressdo do professor (E), a leitura
e a escrita, uma vez que as duas sdo interligadas, é um ato de reflexdo constante, pois ao
lermos e escrevermos estamos fazendo uso da lingua e aprendendo em que circunstancias
vamos usar esse saber em nosso dia-a-dia, sendo que por meio da leitura e da escrita podemos
nos distanciar dos fatos e questionar a realidade com uma postura critica, ndo correndo o risco
de perder a cidadania da comunidade letrada.

Em relagdo a quarta questdo, quando perguntei se o professor trabalha a

producéo textual de forma diferenciada e como trabalha, obtive as seguintes respostas:

Tabela 04 — Trabalha producéo textual de forma diferenciada

Resposta Freq. Perc

A | Desenho e frase 01 16,66%
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B | Desenhos e vice-versa, historia em quadrinhos e producéo falada 01 16,66%
C | Desenhos, objetos, palavras, datas 01 16,66%
D | Desenho livre 01 16,66%
E | llustracdo 01 16,66%
F | Aresposta ndo condiz com a pergunta 01 16,66%

De acordo com as respostas, a maioria dos entrevistados, ao trabalhar producgéo
de forma diferenciada, da prioridade ao “desenho”. Percebo que na pratica desses docentes o
aluno ndo tem muita opcdo para produzir textos. As propostas oferecidas sdo poucas em
relacdo a grande variedade de produgdo que se pode trabalhar.

O professor (A) afirma, que trabalha producdo usando desenho e frase.
Conforme Santos (1996 p. 220): “Um ponto de partida para o trabalho educativo é sempre a
expressao livre do aluno, nas suas mais diferentes formas. Entre estas o desenho assume um
papel de essencial importancia, principalmente no que se refere ao aprendizado da leitura e
escrita”.

A pratica do desenho livre facilita o enriquecimento das experiéncias, na
expressao grafica infantil. O desenho e o grafismo sdo fundamentais no desenvolvimento do
aluno. A evolucéo do grafismo depende do desenvolvimento da percepgédo e da compreensao
da atividade simbdlica. Conforme essa etapa é alcancada o aluno torna-se capaz de
representar por meio de signos convencionais as letras e evolui, também, no dominio gréfico e
na escrita.

Segundo Ferreiro (1987, p. 90) “as criangas comeg¢am, antes de entrar para a
escola, a assinalar seus préprios desenhos com a finalidade de explica-los ou de representar de
alguma maneira, em linguagem escrita 0 que representaram em seus desenhos”. No entanto,
no desenvolvimento da linguagem, no conceito do que € ler e escrever, a crianca tem como
suporte o raciocinio logico, a criatividade e as relacdes socio-afetivas. Dessa forma, a
alfabetizacdo é uma apropriacdo de um objeto que implica correspondéncia entre a
representacéo oral e escrita. De acordo com Santos (1996 p. 222):

A partir de um certo grau de dominio, hd o desenvolvimento, a bifurcacéo.
A crianga continua a exprimir-se pelo desenho, mas comeca também a
interessar-se mais vivamente pela sua garatujas que sdo uma traducdo
particular da linguagem: ela desenha por imitagdo, o texto manuscrito,
depois interessa-se mais especialmente pelas palavras, pelas letras. A
intuicdo vem-lhe do préprio sistema da expressdo escrita que estd baseada
no valor fonético dos simbolos. E partindo desses valores ela vai finalmente
escrever [...] exprimir seu proprio pensamento [...].
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Conforme a crianca vai desenvolvendo e evoluindo em relacdo & escrita
convencional, aos poucos vai se interando com a lingua escrita e, gradativamente, vai
percebendo e compreendendo como o sistema da escrita se relaciona na construcdo da
mensagem escrita.

No periodo de alfabetizacdo, os alunos escrevem poucas palavras, a medida
que véo ficando mais fluentes na escrita, e com o incentivo do professor, gradualmente véo
ampliando seu repertdrio sobre a escrita e produzindo textos cada vez melhores.

O professor (B) menciona que trabalha produgdo diferenciada usando
“desenhos e vice-versa, historias em quadrinhos e produgdo falada”. E importante dar ao
aluno a oportunidade para desenhar, produzir oralmente e por escrito textos sobre o que
desenhou, pois é uma forma de se sentir mais livre e espontaneo escrevendo aquilo que sente,
pensa e V& 0 que esta ao seu redor.

Historias em quadrinhos € um tipo de atividade que contém informacdo textual
e visual. Desperta no educando a capacidade de raciocinio, elabora¢do do pensamento e da
criatividade, bem como a oportunidade de conhecer e manusear algumas variacfes
linguisticas existentes, além de proporcionar momentos de recreacdo e lazer.

O professor (C) ressalta que trabalha com “desenhos, objetos, palavras, datas, a
producao textual com seus alunos”. A produgdo com os itens citados estimulam em diferentes
situacOes a criatividade, a rapidez na tomada de decisoes, a criticidade, pois a0 mesmo tempo
os educandos passam a ser autores, atores e expectadores de tudo que aconteceu, além de
proporcionar a oportunidade de transmitirem os proprios pontos de vista.

O professor (D) afirma: “Trabalho com produgdo através de desenhos livres. A
crianca desenha livremente e depois conta o que desenhou e escrevo o que ela diz, porque
trabalho com Pré-Escola e os mesmos ndo conseguem escrever ainda”. Neste caso, organiza-

se assim: Segundo Freinet apud Santos, (1996, p. 221):

O professor, no intuito de intervir favoravelmente no processo, aproveita o
desenho feito pela crianca para fazé-la falar, para incita-la a exteriorizar-se e
a socializar-se. Procura também ndo perder oportunidade para escrever
diante das criancas o comentéario de um desenho, um acontecimento, uma
deciséo tomada e para ler os mais diferentes textos para elas.

Ao relacionar a narrativa do professor a afirmacdo da autora, percebe-se 0
quanto € importante o professor trabalhar producdo de textos com os alunos desde a preé-
escola de forma oral ou escrita, pois sem traumas e sem bloqueios, a crianga vai aos poucos

percebendo que a expressao livre é descoberta, é prazer.
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O professor (E) cinco expressa que trabalha com ilustragdes. Para ele, atraves
da ilustracdo as criancas organizam as suas idéias registrando todos os momentos contidos no
desenho. Por meio dessa atividade, o educando observa, analisa e escreve livremente de
acordo com sua percepcdo e criatividade. Conforme Jolibert (1994, p. 36) “cada crianga
possui seu caminho préprio; € preciso que ela viva as situacGes de aprendizagem que lhe
permitam ao mesmo tempo ter referenciais constantes e construir suas proprias
competéncias”. Portanto, € necessario incentivar e mostrar a crianca que ela é capaz de
produzir, de criar. E fundamental que o professor desperte o prazer de escrever por meio de

incentivo e atividades diferenciadas. Segundo Rodari (apud Jolibert, 1994, p. 315):

Criar é uma situacdo na qual a crianca é considerada como um consumidor
(de saber, de valores pré-fabricados, de tradi¢do, de livros, de invencGes de
outrem), mas sim como um verdadeiro produtor [..]. Numa situacéo
criativa, a crianga torna-se apta a construcdo de sua propria liberdade.

E importante que o professor favoreca e proporcione atividades que facilite ao
educando desenvolver seu cognitivo; que estas sejam de forma dindmica de acdo, criacdo e
reflexdo, contribuindo para a formag&o de um escritor critico e autbnomo.

Em relacdo ao trabalho diferenciado de producdo de textos, o professor (F)
mencionou que “trabalha de acordo com o desenvolvimento do aluno, porque de repente um
aluno ndo consegue ainda produzir determinado texto porque seu nivel ainda estd um pouco
menor, ai a necessidade de se trabalhar de forma diferenciada”. Percebe-se que este professor
faz uma interpretacdo diferenciada, embora sua forma de pensamento é muito valida. Cada
crianca tem seu ritmo de aprendizagem e este deve ser respeitado pelo professor que deve
trabalhar de acordo com o desenvolvimento de cada um.

Em relacdo aos critérios utilizados pelos professores para corrigir textos, as

respostas também foram diversificadas.

Tabela 05 — Critérios que usa para corrigir as producdes

Resposta Freaq. Perc
A Parabéns, mais capricho 01 16,66%
B Leitura individual, coletiva e correcdo ortografica 01 16,66%
C Prioriza a idéia, a ortografia, coesdo e coeréncia 01 16,66%
DeE Faz corregdo junto com o aluno. 02 33,32%
F Mostra aos alunos as palavras incorretas e solicita a leitura 01 16,66%
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O professor (A), utilizando as expressoes “parabéns” e “mais capricho”, o que
ndo possibilita a correcdo do texto, € apenas um conceito que € atribuido ao mesmo. Dessa
forma, o texto em si ndo é corrigido e o aluno perde a chance de aprender a produzir textos
corretamente. O educando nunca vai saber porque o professor escreve este ou aquele conceito.
Segundo Prestes (1999 p. 16):

A producao de texto pelo aluno, na maioria das vezes, visa apenas a cumprir
exigéncias do professor. Com isso, esse aluno vai, provavelmente, se sentir
desmotivado a escrever ou deixard de ter seu estilo préprio, pois sua
intengdo é sé contentar um Unico leitor, o professor, e conseguir uma boa
nota. E o professor, por seu turno, em geral, espera que todos o0s seus alunos
produzam um texto do jeito que ele quer, algo mais ou menos padronizado,
em que, acima de tudo, se valoriza a corre¢do gramatical.

O professor deve repensar, refletir sobre esses conceitos e critérios de corre¢ao.
Com esse método de correcdo ndo desperta prazer em produzir textos, apenas desmotivacao e,
as vezes, até blogueios em que o aluno carregaré por toda sua vida. Cagliari (1993, p. 211)
afirma que “ndo basta o professor dizer que o texto esta ruim. E preciso fazer uma analise e
mostrar porque esta ruim e, especialmente, o que fazer para que o texto fique bom”. Portanto,
se 0 professor ndo analisar o texto junto com o aluno, ele ndo saberd em que e como pode
melhorar.

Para Cagliari (1993), a crianga escreve como fala, cabe ao professor orientar
para que ela produza textos com eficacia e competéncia, que aprenda a produzir textos de
todos os tipos, conforme as exigéncias culturais e escolares. E importante que faca uma
preparacdo anterior em termos de leitura e andlise textual, como também troca de idéias,
experiéncias entre professor e alunos para que o produtor tenha uma idéia mais ampla,
organize-as e tenha mais facilidade para produzir seus textos.

O professor (B) ressalta que corrige as producdes por meio de “leitura
individual, coletiva e correcdo ortografica”. Relacionando a expressdo do entrevistado com as
referéncias de Bertolin “é importante a leitura oral acompanhada das observag¢des do
professor e do aluno para que possam fazer comentarios a respeito da produgdo do outro”. Por
isso é importante a interacdo entre professor/aluno e aluno/aluno, pois é uma maneira de
incentivar o educando a buscar mais informacOes, refletir e expor suas idéias sem
constrangimento.

Segundo Oliveira, Silva e Bertolin (2001, p. 21), “por maiores problemas que

uma producdo apresenta, sempre é possivel encontrar um aspecto positivo que deve ser
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comunicado oralmente ou por escrito ao seu criador”.

Em relacdo ao erro ortografico deve ser visto como um aspecto construtivo,
mas ndo definitivo. Segundo PCNs (p. 87), “deve estar voltado para o desenvolvimento de
uma atitude critica em relacdo a prépria escrita, ou seja, de preocupagdo com a adequacdo a
corregdo dos textos”. Portanto, o professor antes de pensar qualquer acdo de ajuda, é
importante que entenda a natureza do erro construtivo, classificando-o adequadamente, pois
para cada tipo de erro ha procedimentos pedagdgicos mais ou menos adequados. O educando
quando erra na grafia das producbes escritas segundo Cagliari (1993, p. 211) “ndo esta
querendo escrever conforme sua prdpria prondncia. Isso acontece porque ele ainda ndo
domina o sistema da escrita e sobretudo, a ortografia das palavras”. As dificuldades
ortograficas fazem parte do processo da aquisicdo da escrita, e o educando, na medida que vai
tendo contato com a diversidade de materiais, aos poucos vai percebendo como funciona a
escrita, diminuindo assim os erros ortograficos deixando a producdo com mais qualidade.

O entrevistado (C) afirma que corrige as producgdes textuais dando prioridade a
idéia, a ortografia, coesdo e coeréncia. E uma forma de o aluno refletir sobre os elementos da
lingua e deixar o texto mais compreensivo, e 0 aluno passa a se preocupar mais com Sseus
leitores, uma vez que o texto fique mais claro ou adequado a leitura que seus interlocutores
fardo. Segundo Teberosky (1992, p. 89), quando o aluno tem conhecimento de um texto bem
produzido, vai percebendo que o ato de escrever é trabalhoso, é constru¢do do conhecimento;
estara mais bem capacitado para compreender a linguagem, aprender a variedade de palavras
e interar-se delas. Nessa situacdo é importante que o professor deixe o aluno escrever a
vontade, valorizando as idéias sem cobrar tanto os erros ortograficos, estes, com a préatica de

leitura e escrita, aos poucos, vao diminuindo. Segundo Cagliari (1993, p. 124):

O excesso de preocupacdo com a ortografia desvia a atencdo do aluno,
destruindo o discurso linglistico. O controle ortografico destrdi o estimulo
que a produgdo de textos desperta numa crianga”. E ainda “isso ndo
significa que o aluno ndo precise aprender a ortografia. E evidente que sim,
mas na justa medida e no oportuno.

Os professores (D e E) afirmam que “fazem corre¢des de produgdo escrita
junto com o aluno”. Acredito que este critério de correcdo € o mais correto, pois o aluno
participa dos “erros” e acertos percebendo como pode fazer para estar melhorando cada vez
mais as producdes na questéo de coesédo e coeréncia, produzindo textos de maneira autbnoma
e com competéncia. Segundo Jolibert (1994, p. 35) “ndo se ensina uma crianga a €screver, €

ela quem ensina a si mesma”. Portanto, o0 professor apenas orienta o aluno nas producdes, é
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um mediador dessa construcdo. De acordo com Spoetders e Yde (apud Prestes, 1999, p. 11):

No momento da correcdo, 0s escritores acrescentam, retiram, reescrevem ou
reorganizam elementos em seus textos porque eles os avaliaram como
inadequados e podem pensar em uma boa maneira de muda-los. Ainda
conforme o0s autores, ja que a revisao é um subprocesso da escritura, aquela
pode interromper esta em qualquer momento.

E importante que o professor incentive a auto-correcdo para que o aluno se
sinta valorizado e capaz de analisar suas proprias producdes, percebendo que a cada producao
tera mais facilidade de organizar os elementos necessarios para produzir um texto com
qualidade.

O professor (F) afirma que: “procuro corrigir, ou seja, verificar os assuntos
desenvolvidos, procurando mostrar aos alunos as palavras que estdo escritas de forma
incorreta ¢ por fim, procuro solicitar a leitura do mesmo”. Com este critério de correcao,
acredita-se ndo é oportunizado ao aluno a construicdo de conhecimentos, pois no momento
em que o professor mostra as palavras que estdo incorretas e solicita leitura, impede o aluno
de analisar o seu proprio texto para verificar seu desempenho e perceber 0s seus proprios
erros. Com apenas a leitura das palavras incorretas o aluno ndo compreendera a qualidade de
sua producdo, bem como aprender a produzir textos com progressdo de déias, sendo que o
mais importante é priorizar as idéias dos alunos e ndo os erros ortograficos. De acordo com
Prestes (1999 p. 12):

E importante que o professor apenas assinale os problemas nas produgdes
escritas, deixando os alunos buscarem solucdes para sana-1os. Se eles ndo
conseguirem solucionar algo mais dificil, ai sim o professor devera intervir.
Outro detalhe: a correcdo ndo deve ser somente para elogiar o que estad bem
feito, estimulando os alunos a buscarem fazer textos cada vez melhores.

Nessa perspectiva, ndo é aconselhavel que o professor mostre ao aluno onde
estd o erro, mas procurar meios de leva-lo a perceber onde ndo estd correto na producdo e
orientd-lo a acrescentar, retirar, reescrever ou reorganizar os elementos que compdem o texto
para que O escritor perceba seu avanco em cada producdo, de maneira que o leitor
compreenda a mensagem contida no texto. Segundo Prestes (1999, p. 18) “a relagdo
leitura/escrita/reescrita possui um carater eminentemente interativo”. Sendo assim, o aluno a
todo o momento terd de rever a produgdo, analisar o que e como escreve, fazendo novas
versdes e também incorporando outras possibilidades que a lingua oferece de se transmitir a

mesma mensagem aproximando-se da variedade padrdo. Conforme Serafim (apud Prestes,
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1999, p. 12):

Os erros precisam ser reagrupados e catalogados; o aluno deve ser
estimulado a rever as correcBes feitas, compreendé-las e trabalhar sobre
elas; poucos erros devem ser corrigidos em cada texto; o professor deve se
dispor a aceitar o texto do aluno, e a correcdo precisa considerar a
capacidade dele, estimulando-o a melhorar.

Portanto, ndo é uma pratica construtiva o professor corrigir todas as falhas que
uma producdo possui, pois se assim proceder corre o risco de o aluno se sentir incapaz e
desmotivado dependendo do grau de dificuldade que ele teve para produzir.

A producéo escrita deve ser mais do que uma atividade de busca de um padréo
modelar, de treino mecénico. O importante é levar o aluno a produzir com competéncia e
qualidade. No processo de producéo e reproducédo do texto é que o aluno vai dominando a sua
escrita e percebendo as variagdes intertextuais que compde o0 texto.

Nas producdes de textos das criancas ha uma série de passos que se caracteriza
por esquemas conceituais especificos, que a crianca compreende no sistema alfabético de
escrita que constituem no objeto de estudo, estes ndo sdo simples reproducdes na mente da
crianca; implicam num processo construtivo no qual as criancas levam em consideracao parte
da informacéo dada, e introduzem sempre, a0 mesmo tempo, algo pessoal.

A producdo de textos espontaneos deve-se integrar as demais atividades
desenvolvidas cotidianamente em sala de aula. Qualquer experiéncia que a crianga realize ou
experiéncia vivida pelo grupo pode se transformar em sala de aula, pois € um momento
riquissimo de producdo de conhecimento e prazer, assim a linguagem escrita contribui na

expressao de seus sentimentos e experiéncias sobre e com o0 mundo.



CAPITULO I1I

3.1 ALGUMAS SUGESTOES DIQATICAS METODOLOGICAS ACERCA DA
PRODUCAO DE TEXTOS ESPONTANEQOS

As producdes de textos por meio do ludico € um instrumento facilitador do
desenvolvimento da expresséo verbal e ndo verbal, da comunicagdo, da troca de experiéncias,

da logica, da liberacdo da criatividade, da imaginacao e do pensamento critico.

1 - Criagéo a partir das palavras do outro:
Procedimentos:
- A partir de propostas apresentadas como no exemplo:

uma empregada domeéstica

uma jogada de futebol

uma professora

uma enfermeira

um dono de uma fazenda

um desempregado

- Escolher uma ou duas das propostas

- escrever de cinco a 10 palavras fundamentais na vida dessas pessoas

- fazer um texto que fale o que o aluno-escritor sabe ou imagina da vida, da
realidade de tais pessoas usando algumas das palavras escritas.

Esta atividade é importante porque € uma maneira de o aluno se interagir e

aprofundar mais seus conhecimentos sobre as profissoes.
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2 — Fluxo verbal:

Procedimentos:

- Escrever o maior nimero de palavras que comecam com a letra sugerida
(dois minutos para cada uma). Exemplos: P, R, T, M, S, C.

Este exercicio pode ser variado, a partir de qualquer letra ou silaba, inclusive
pode-se procurar palavras que terminem com a silaba proposta. Essa atividade contribui para

o desenvolvimento do raciocinio.

3 — Técnica dos pontos:

Procedimentos:

Nesta atividade o professor distribui aos alunos folhas de papel em branco e,
posteriormente, pede para que facam uma série de pontos, depois solicitar que os alunos
liguem esses pontos.

- 0s alunos deverdo descobrir e colorir figuras formadas.

- produzir um texto referente as mesmas.

- expor os trabalhos em mural.

Esta proposta de producao estimula a criatividade, a imaginacdo, bem como o

uso fluente da lingua escrita.

4 — Producéo a partir de gravuras ou ilustragoes:

Procedimentos:

- Cada aluno recorta de jornais, livros e revistas uma figura que mais tenha
gostado.

- em seguida os alunos sao orientados a iniciar a histdria, uma por vez, colando
sua figura em papel pardo (ou qualquer outro papel).

- 0 primeiro aluno ao colar sua figura inicia a histéria partindo da gravura que
possui, 0 segundo pega o gancho do final da fala do primeiro e da sequéncia a historia e assim
sucessivamente.

Esta atividade contribui na rapidez de tomada de decisdo, pois a0 mesmo

tempo os alunos passam a ser autores e espectadores de tudo o gue acontece.

5 — Nossa, que baguncga! N&o entendi nada!:
Ao utilizar-se da escrita, esta-se registrando idéia, sentimentos, emogdes, nao

existe escrita sem um destinatario (tu), mesmo que seja virtual, destinados a alguém. Por isso,
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para escrever é primordial que se saiba encadear e apresentar as idéias de maneira clara,
observando a seqiiéncia logica dos acontecimentos para que a pessoa que estiver lendo
compreenda o que esta escrito.

Para o desenvolvimento dessa proposta de producdo, o professor devera
escolher um texto humoristico, de preferéncia com didlogo e que ndo seja nem muito longo
nem muito curto. Devera apresenta-lo aos educandos para que 0s mesmos realizem a leitura.
O texto deverd estar fora de ordem.

Em seguida, o educador devera desafiar os alunos para que sugiram possiveis
formas de organizagéo do texto. As sugestdes dadas devem ser discutidas com a turma com a
finalidade de se chegar a um consenso plausivel, que sera registrado no quadro, pelo
professor.

Outra alternativa para o desenvolvimento deste trabalho seria a ordenacéo do
texto por grupos que posteriormente fariam a exposi¢cdo para a classe. Se necessario, as
apresentacdes deverdo ser acompanhadas de uma discusséo por todos, observando a seqiéncia
l6gica, espacial e temporal dos fatos.

Exemplo: E muita dose!

- Porque a cada resposta que eu dava ele erguia os olhos para o céu e
exclamava: Meu Deus! Meu Deus!

- Como vocé sabe disso?

- A senhora ndo imagina, maméae, como €é religioso o professor que me

examinou.

6 — Producdes ludicas:

Verbos em acéo.

Este tipo de atividade pressupde gque o aluno tenha conhecimento prévio sobre
os verbos e sobre estruturas de poesias (definicdo simples sobre verbos, estrofes, ritmos,
sonoridade e demais elementos basicos para a apari¢do de obras poéticas).

Inicialmente, o professor trabalhara varios textos poéticos do estilo a ser
explorado.

Exemplo: A mascara

Parei Desci
Espreitei Apareci
Entrei Rugi

Comprei Eri



Sai
Subi
Abri

Sorri

Peguei
Coloquei
Atei
Ajeitei
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Um ledo!
Que aflicéo!
Mas nao

E 0 Jodo

(Maria Candida Mendonca. O Livro Faz-de-Conta. Ed. Platano).

Apos a execucdo desta metodologia, o aluno escolhera um titulo e produzira

um texto, utilizando apenas verbos, observando a coeréncia e a sequéncia temporal dos

acontecimentos.

Exemplo: Persisténcia

Ganhei
Montei
Pedalei

Empinei

Cai

Permiti

Sorri
Subi

Competi O importante é
Perdi competir, nem
Desisti pensar em desistir!

Sumi

Voltei

Tentei

Apresentei
Ganhei

(Jeverson M. Schimtz & Evandro César Colet. 4% série — 98 — E. E. P. G. Luiza

Nunes Bezerra, Juara-MT).

7 — Substantivos em ac¢ao:

Usa-se 0 mesmo procedimento metodoldgico anterior, substituindo os verbos

pelos substantivos, onde o educando devera ter conhecimento prévio sobre substantivos.

Exemplo:

O show
O cartaz

O desejo
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O pai
O dinheiro

O ingresso

O dia
A preparagéo
Aida

O estadio
A multidao

A expectativa

A musica
A vibragéo

A participacdo

O fim
A vontade

O vazio

8 — O que aconteceria se...

Esta proposta consiste em formular hipo6teses fantésticas através da pergunta
“O que aconteceria se...”

Para a formulacdo desta pergunta escolhe-se ao acaso um sujeito e um
predicado. A sua unido fornecerd a hipdtese sobre a qual dever-se-a trabalhar. Entre as
criancas o divertimento maior deve residir na formulacdo de perguntas engracadas e
surpreendentes, que tenham algo de real e de imaginario. Exemplo: “O que aconteceria se
uma onga pintada estivesse deitada na sua cama?”

A partir dai pode-se imaginar as diversas reacdes das pessoas frente a
acontecimentos tdo extraordinarios, os incidentes de todos os tipos, as discussdes que surgem.
Outro ponto importante para tornar a histéria mais divertida, cheia de suspense e
emocionante, seria para o professor sugerir a introdugdo de pessoas conhecidas, parentes e

amigos, nas situacdes a serem narradas.
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9 — Descrigéo de pessoas:

Nesta atividade, o educando ira observar para depois escrever as caracteristicas
fisicas (estatura, cor dos cabelos, pele, olhos, porte fisico) e comportamentais (é alegre ou
triste?, € bem humorada?, é solidaria?, amiga?, é calada ou faladeira?) de pessoas conhecidas.
Para que este trabalho torne-se mais interessante e significativo as pessoas observadas e
descritas devem ser os préprios colegas de classe.

Esta proposta utiliza-se da mesma metodologia da atividade anterior. Para
finalizar o trabalho, é importantissimo ressaltar que as pessoas sao muito diferentes umas das
outras, portanto, devem ser respeitadas para ndo serem vitimas de preconceitos e
discriminacdes.

Em relacdo aos comportamentos, é primordial analisar aqueles que sao

prejudiciais ao préprio individuo, ao grupo de convivio e a sociedade.

10 — Passando por alguém:

O desenvolvimento da capacidade de expressdo do aluno depende
consideravelmente de a escolha constituir-se num ambiente que respeite e acolha a vez e a
voz, a diferenca e a diversidade, mas, sobretudo, depende dela ensinar ao educando os usos da
lingua adequados as diferentes situagdes comunicativas.

As situagcOes de comunicacdo diferenciam-se conforme o grau de formalidade
que exigem. Isso é algo que depende do assunto a ser tratado, da relacdo entre o0s
interlocutores e da intencdo comunicativa.

No primeiro momento o professor junto com os alunos, elencara o nome de
profissionais que usufruem da fala para exercerem sua profisséo.

Em seguida, cada educando escrevera num tira de papel o nome de um
profissional e uma acao que o mesmo esteja exercendo, dentro de sua funcao.

Exemplo 1: “Eu sou um guia turistico ¢ estou mostrando para um grupo de
turistas italianos a Chapada dos Guimaraes”. 2: “Eu sou um médico e estou fazendo uma
palestra para a populagdo ribeirinha sobre a malaria”.

As tiras deverdo ser recolhidas e colocadas num recipiente para que cada
educando sorteie uma e, de acordo com o sorteio, devera imitar o profissional exercendo seu

trabalho, observando a variagdo linguistica, e intencédo e a situacdo de comunicagéo.

11 — Propaganda popular:

Expressar-se oralmente é algo que requer confianga em si mesmo. Isso se
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conquista em ambientes favoraveis a manifestacdo do que se pensa, do que se sente, do que se
é.

Esta atividade além de estimular a linguagem e a comunicacdo, exige do
educando muita criatividade, flexibilidade, agilidade e perspicécia para convencer as pessoas,
através dos mais variados recursos lingisticos, a adquirirem sua mercadoria.

Para a realizagdo desta a atividade o professor devera:

- dividir a sala em grupos

- solicitar que cada grupo escolha um objeto pertencente a alguém da equipe.
Esse objeto devera estar em péssimas condigdes de uso

- escolhido o objeto, deverdo atribuir-lhe possiveis utilidades inesperadas...
Exemplo: Uma pasta elastica (orelhuda, sem elastico, toda velha) mesmo em estado
deploravel poder-se-ia atribuir-lhe as seguintes utilidades extraordinarias: serviria como
abanador em dias de muito calor, numa situacdo inesperada substituiria a sombrinha, em caso
de chuva ou sol.

- cada grupo elegerd um ou dois colegas que promoverdo a propaganda do
objeto para a sala, tendo como principal preocupacao o convencimento dos espectadores.

Sugere-se que nesta atividade, as apresentacfes sejam gravadas ou filmadas
para uma posterior avaliacdo dos pontos positivos e negativos, visando a melhoria no

desempenho de cada educando.

12 — Dupla criatividade:

Um dos papeis da escola € proporcionar meios para que os alunos aprendam a
lidar tanto com a escrita da linguagem como com a linguagem escrita.

Cada pessoa é marcada por sua individualidade. Esta individualidade torna-se
mais expressa quando o individuo expde seus conhecimentos em qualquer tipo de atividade
que execute, principalmente na expresséo oral e escrita.

Na atividade que aqui se propde, torna-se claro esta caracteristica pessoal, pois
apesar de escrever previamente, mesmo assim cada producao se diferencia uma da outra.

Para a execucdo desta atividade o professor devera seguir os encaminhamentos
propostos:

- formar duplas

- solicitar que cada membro da dupla faca um desenho em folhas separadas

- discutir sobre os desenhos e desenvolver uma historia verbalmente,

encaminhando-0s na mesma producéo oral.
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- transpor para o papel a histdria combinada de acordo com o que foi discutido
- expor oralmente as producdes realizadas
Apos as exposicles de cada dupla, o professor devera ressaltar as diferencas

individuais observadas no registro das produgdes, com a marca pessoal de cada individuo.

13 — Jornal Falado:

N&o basta deixar que as criancas falem; apenas o falar cotidiano e a exposicao
ao falar alheio nfo garantem a aprendizagem necessaria. E preciso que as atividades de uso e
as de reflexdo sobre a lingua oral estejam contextualizadas em projetos de estudo, que sejam
da area de Lingua Portuguesa, que sejam das demais areas do conhecimento.

Geralmente o procedimento de expor oralmente em publico costuma ser
ensinado na escola. O texto expositivo, tanto oral como escrito, tem sido um dos que maiores
dificuldades apresenta tanto ao produtor como ao destinatario. Portanto, é importantissimo
que as situacOes de exposicao oral freqlientem os projetos de estudo e sejam praticadas desde
as séries iniciais, intensificando-os posteriormente.

A preparacgdo e a realizacdo de atividades e projetos que incluam a exposicdo
oral permitem a articulacdo de conteudos de lingua oral e escrita (escrever o roteiro da fala,
falar a partir de um roteiro, etc.). Além disso, promove a interdisciplinaridade, pois 0s
assuntos estudados nas diversas areas do conhecimento dardo suporte as atividades de
exposicao oral.

O desenvolvimento desta pressupde que o aluno tenha conhecimento sobre o
que seja um jornal, as areas que 0 mesmo abrange e o como redigir um texto jornalistico.

Para a realizacdo desta atividade, o professor utilizard& o0s seguintes
procedimentos:

- dividir a turma em grupos

- cada equipe devera criar um roteiro para um programa jornalistico de
televisdo. Os assuntos poderdo ser variados: esporte, economia, classificados, coluna social,
culinéria, horéscopo, previsdo do tempo.

- conforme as possibilidades do grupo, poderdo ser criados cenarios e
figurinos, em conjunto com os professores da area de Educacéo Artistica. Também as noticias
Ou assuntos a serem tratados podem ser pesquisados a partir de outras disciplinas, assim como
poderd ser entrevistada alguma pessoa do grupo, da escola, do bairro ou alguém
especialmente convidado.

- as noticias criadas deverao ser apresentadas ao grande grupo e comentadas
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em seus méritos e problemas, com sugestbes de melhoria, pelo professor e demais

participantes da turma que por sua vez passara pelo mesmo processo.

14 — Chapeuzinho Vermelho no século XX:

Para o desenvolvimento desta proposta, o professor deverd desencadear 0s
seguintes passos:

- dividir a sala em pequenos grupos

- escrever na lousa uma série de palavras que sugere a histéria Chapeuzinho
Vermelho, como por exemplo: menina, floresta, doces, flores, lobo, avd. A Gltima palavra
devera romper a seqiiéncia ldgica da histdria provocando um enorme impacto: “Internet”

- orientar os educandos para que cada grupo reescreva a historia de
Chapeuzinho Vermelho utilizando as palavras sugeridas, inclusive a que esta fora de contexto
(Internet).

Esse tipo de atividade favorece as criancas, principalmente aquelas que
possuem “bloqueios” para expressar-Se livremente, pois 0 mesmo possibilita a experiéncia do
prazer, de reinventar a historia.

Uma experiéncia dessa natureza so é valida quando as criangas divertem-se

com ela, ainda que para alcancar esse objetivo é preciso despertar a ldgica da historia.

15 — O que acontece depois...:

a producdo do conhecimento € um processo dialético. E essa producédo
enquanto processo nunca estd pronta e acabada. Trata-se de um constante
elaborar/reelaborar/elaborar.

Partindo deste principio, percebe-se que as histérias, assim como o
conhecimento, pode possibilitar o reelaborar, isto é, dar uma nova direcdo para 0S
acontecimentos ir além do que esté posto e tido como pronto e acabado.

Dentro desta perspectiva, propde-se aqui a seguinte atividade: o professor
devera escolher pequenos textos com carater humoristico e que déem margem para outras
possibilidades de finalizacdes. Exemplos:

1) “A descoberta”

Estavam os dois cacadores bem no centro da Africa quando surgiu, de dentro
de uma gruta, um tigre de dentes terriveis. Disse um dos cagadores:

- Um animal Pré-Histérico! O mais terrivel e 0 mais perigoso dos animais Pré-

Histdricos! O que vamos fazer?
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- Vamos fazer o seguinte — sugeriu o outro cagador, preparando-se para correr.
— Voce fica aqui e aglienta o bicho, que eu vou espalhar a noticia para a Africa inteira.

(Millor Fernandes. Fabulas Fabulosas, adaptacéo).

2) “Ao pé¢ da letra”

- Doutor, lembra-se que h& seis meses o senhor me recomendou que evitasse
umidade?

- Sim, estou lembrado. E ndo melhorou?

- Melhorei doutor, mas ndo poderia agora tomar banho?

A seguir promoverd a leitura do texto escolhido, preocupando-se com o
entendimento do mesmo. Apos a leitura, solicitara que o educando dé continuidade ao texto,
observando a coeréncia do fato.

Para finalizar o trabalho, o professor podera solicitar aos alunos, de forma

espontanea, a exposicao de suas producdes.

16 — Atuando como escritor:

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena
participagdo social, pois € por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a
informac0es, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visées de mundo, produz
conhecimento.

Dentro desta perspectiva, propBe-se aqui a seguinte atividade: producdo em
dupla de um livrinho com conhecimentos populares (versos, pensamentos, adivinhaces,
provérbios, piadas e didlogos).

Durante a realizacdo desta atividade, o professor devera auxiliar os educandos
guanto a organizacdo, classificacdo dos temas, estética do livro, utilizacdo adequada dos
recursos linguisticos para cada tema proposto (linguagem, ilustracéo, etc.).

O professor deverd, também, esclarecer aos educandos que as producdes
deverdo ser criadas ou recriadas e jamais copiada da obra original, valorizando assim, a
linguagem cultural que 0s mesmos possuem.

Ao término da confec¢do do livrinho, promover-se-a4 a exposicdo do mesmo
para as demais turmas da Unidade Escolar como forma de socializacdo da producéo do aluno.

Seria interessante que esses livrinhos fizessem parte do acervo da biblioteca da
escola, servindo assim, como fonte de pesquisa para a comunidade escolar.

O trabalho ficaria mais enriquecido se os alunos ja tivessem tido oportunidade

de trabalharem com os diversos tipos de textos propostos acima, o que daria maior
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consisténcia e segurancga nas suas producdes.

caracteristicas.

17 — Auto-Retrato:
Procedimentos:

1° momento:

- observar-se diante do espelho
- desenhar um auto-retrato

2° momento:

- descricdo escrita de si mesmo

E uma forma da crianca estar se observando e desenvolvendo suas

18 — A sala que temos e a sala que queremos:
Conhecimentos prévios: conhecimento topoldgico — planta baixa (da escola).
Procedimentos:

- Observacao e representacdo através de desenho da sala de aula, como ela é e

como geralmente é organizada.

- descri¢do por escrito do espaco fisico e da organizacao da respectiva sala
- representar, através de desenho e por escrito a sala que gostaria de ter.

Esta atividade faz com que o educando conheca mais 0 ambiente escolar e

expressa livremente a sala dos seus sonhos.

19 — Um pouco de minha histéria:

Procedimentos:

- Entregar uma folha de papel em branco e revista para recorte
- recortar figuras conforme solicitagdes:

uma figura que lembre sua familia

uma figura que lembre sua cidade

uma figura que lembre o local onde estuda

uma figura que lembre um sonho que deseja realizar.

Sugestdes para divulgacdo das producbes dos alunos: Expor em mural,

apresentacdo para a turma atraves de leitura, confecgdo de livro sobre a historia da vida do

aluno.

Esta atividade contribui para que o professor conheca melhor a histéria de vida
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da crianga.

20 — Producéo coletiva:

Requisito: leitura dos relatdrios anteriormente, dando sugestdes de melhoria da
escola.

Acatar todas as sugestdes consideradas viaveis pela turma e produzir um texto
coletivo.

Envia-lo a direcdo solicitando por escrito, respostas as sugestoes apresentadas.
E uma forma dos educandos exigirem melhorias para a escola e a direcdo

perceber que as criangas precisam e sentem essa necessidade de melhoria.



CONSIDERACOES FINAIS

Entre as principais atividades que a escola pode oferecer de bom aos
educandos estdo a leitura e a producdo textual tanto na modalidade oral como escrita. Ambas
é uma continuidade da escola na vida, pois a maioria das pessoas, no seu dia-a-dia, tem a
necessidade de ler e produzir textos em varias circunstancias de sua vida. No entanto, as
atividades de leitura e producdo de textos deveriam ser priorizadas no ensino da linguagem
desde a alfabetizacéo.

Dessa forma, a leitura como prética social, suporte tedrico para futuras
producBes de texto, é 0 processo que se movimenta entre 0 que se reconhece no texto e o que
se expropria dele. Sendo assim, a leitura € fundamental como fonte de conhecimento para
uma posterior producdo de texto, pois um texto ndo € produzido do nada. Existe uma relacdo
deste com os outros que ja foram produzidos, ou seja, ha uma intertextualidade.

De acordo com a pesquisa realizada sobre producdo espontanea com
professores foi possivel perceber que eles compreendem a importancia da producédo de textos
na vida escolar do educando e para o seu desenvolvimento pessoal. Sendo assim, o ato de
produzir um texto deve ser mais que um exercicio de busca de um padrdo modelar de treino
mecéanico e repetitivo. Deve fazer com que os alunos desenvolvam uma competéncia
discursiva marcado pelo dominio da modalidade escrita e por uma visdo de que a produgéo de
um texto é um trabalho que exige a superacdo de jogos, palavras e frases soltas.

Observou-se que os educadores entrevistados ndo ddo muita oportunidade para
seus alunos conhecerem a variedade de textos que circulam socialmente, pois as opgdes sdo
poucas frente a variedade de textos que existem. O professor precisa sempre buscar novas

alternativas, sem perder de vista a qualidade do ensino e a adequac&o de contetidos a realidade
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em permanente evolugdo. Tais atividades necessitam ter carater atrativo que sejam capazes de
motivar o educando, partindo de seus interesses e de sua forma de viver.

E importante que o educador propicie o desenvolvimento de diversas
producdes textuais, que contemple a linguagem verbal e a linguagem né&o verbal, para que o
aluno aprenda a ler e a interpretar todos 0s géneros textuais existentes, oportunizando fontes
de informagGes tanto escolar quanto extra-escolar.

Observa-se ainda que alguns dos entrevistados demonstraram uma certa
dificuldade em relacdo a forma de corrigir os textos produzidos pelos alunos, utilizando
métodos que ndo contribuem para que o educando compreenda o0 que é e como produzir textos
com clareza e significado.

E necessério que o professor reflita cada vez mais sobre sua funcéo e adquira
mais competéncia, ndo s6 em busca do conhecimento tedrico, mas em uma concepgao precisa
para sua pratica que alimentara do desejo de aprender cada vez mais e, a partir dai, pensar de
maneira concreta o tipo de individuo que pretende formar.

Uma das formas de se produzir textos significativos, na escola, € usufruir
elementos que atraem o interesse e a curiosidade das criancgas, fornecendo meios necessarios
para que possam produzir textos verdadeiros, sabendo manipular adequadamente os variados
recursos linguisticos, de acordo com a situacdo de comunicacgdo. Sendo assim, a escola estara
desempenhando sua real funcdo que € a de formar leitores e escritores competentes e ndo
apenas meros reprodutores do sistema que esta posto.

As propostas de producdes ludicas contidas neste trabalho tém por finalidade
auxiliar o educador na sua pratica cotidiana de sala de aula no que se refere ao aspecto da
producdo textual, bem como evidenciar que é possivel educar pelo humor, pela brincadeira. A
partir destas sugestdes, o professor podera criar varias atividades Iudicas que vao ao encontro
dos interesses das criancas, bem como do objetivo maior da escola que é formar leitores e

escritores competentes.
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