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Resumo

O presente trabalho tem como o objetivo identificar as contribuicdes que o registro de
representacdo semiotica oferece no processo de ensino-aprendizagem de funcéo afim
para os alunos do 2° ano do Ensino Médio de uma escola estadual da cidade de Santo
Antonio dos Milagres - PI. Este estudo se deu a partir da constatacéo das dificuldades
apresentadas pelos alunos no processo de conversao de registros relacionando-os ao
tema escolhido, porém fica evidente que o mesmo objeto matematico pode ser
representado em varios registos linguagem natural, algébrica, tabular e grafica: de
modo que os estudantes possam reconhecer a funcdo afim nesses diferentes
registros. Dessa forma, observamos a contribuicdo dos registros para o aprendizado
do objeto de estudo Fungao Afim.

Palavras chaves: Registros de representacdo Semidtica. Resolucdes de problema.
Funcao Afim.

Abstract

This work has as objective to identify the contributions that the semiotic representation
of record provides the function of teaching- learning process in order for students of
the 2nd year of high school of a state school of St. Anthony City of Miracles - PI. This
study was performed based on the identification of the difficulties presented by the
students in the process of converting records relating to the chosen topic, but it is clear
that the same mathematical object can be represented in different registers natural
language, algebraic, tabular and graphic: the so that students can recognize the affine
function in these different records. Thus, we note the contribution of the records to the
object of study of the learning function Affine.

Keywords: Semiotics representation Records. resolutionof problem. Affinefunction.

!Discente do Curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Piaui — IFPI, Campus Angical. E-mail: zacariasnettol1l@hotmail.com;

2Orientador do Curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e
Tecnologia do Piaui — IFPI, Campus Angical. E-mail: saul@ifpi.edu.br



INTRODUCAO

A motivacdo para o estudo de Representagdo Semidtica em Mateméatica
decorreu da experiéncia como professor de matematica no ensino médio. Vale
destacar que durante as aulas de matematica foi possivel constatar dificuldades
enfrentadas pelos alunos na construcdo e interpretacdo de conceitos matematicos,
principalmente nas atividades que envolvem construcédo e a interpretacao grafica.

O presente trabalho visa mostrar a importancia dos registros de representacao
semidtica no ensino aprendizagem de funcao afim, pois sdo elementos que ajudam
na compreensao de conceitos e aplicacdes de objetos matematicos. A sua relevancia
pode ser justificada mediante o fato de que os conceitos de funcdo estabelecem
relagbes com varios outros conceitos matematicos que podem ser aplicados no estudo
de fendmenos em diversas areas do conhecimento.

No ambito matematico, o estudo de funcéo esta relacionado diretamente com
a algebra que se encontra presente na lei de formacéo de funcédo afim e também faz
relacdo com a geometria analitica no qual utiliza-se dos eixos coordenados para
representar seus graficos. Por esta razdo é que os registros de representacdo vem
sendo uma importante ferramenta na construcdo do conhecimento.

Sendo assim observa-se quanto ao ensino de fungdo, como € praticado em
varias instituicdes de ensino, tem suas implicacdes para o processo de aprendizagem,
no entanto a escolha do tema Funcdo Afim, ao invés de outros tipos de funcdes
matematicas estudadas no 1° ano do ensino médio. Sendo que a funcéo afim € a
primeira a ser trabalhada com os alunos, permitindo observar com mais clareza as
dificuldades de ensino e aprendizagem de funcfes. Entretanto a presente pesquisa
foi realizada com alunos do 2° ano do Ensino Médio pelo fato que eles ja estudaram
este conteudo no ano anterior.

O presente trabalho busca identificar as contribuicbes que o registro de
representacao semiotica oferece no processo de ensino-aprendizagem de funcéo afim
para os alunos do 2° ano do Ensino Médio de uma escola estadual da cidade de Santo

Antdnio dos Milagres - PI.



2. FUNCAO AFIM

Chama-se funcéo polinomial do 1° grau, ou funcéo afim, a qualquer funcao
f: R - R dada pela lei de formagéo f(x) = ax + b, coma #0 e, ae b € R. Na funcéo
f(x) = ax + b, o numero a é chamado de coeficiente angular de x e o numero b é
chamado de coeficiente linear ou termo constante.
Se observamos ao fazer para f(x) = 0, temos que a funcéo afim se transforma em ax
+ b = 0, que é uma equacdo do primeiro grau. Entretanto existe alguns casos

particulares da funcéo afim;

Funcéao Linear

f.R - R definida por f(x) = ax. Neste casoa=1e b =0.

Exemplos: f(x) =21 x; f(X) = — 4x; f(x) = 3 x.

Quadro 01. Gréficos das fungbes crescente, decrescente e fungao crescente.

f(x) = %x f(x) = - 4x f(x) = 3x

a
=

=

= -z =

=4 -3

Fonte: Gréficos construidos com o Geogebra (2016)

3. REGISTRO DE REPRESENTACAO SEMIOTICA

Em muitas pesquisas se tem discutido sobre a importancia dos registros de
representacées semidtica para facilitar o processo de aprendizagem em Matematica,
Raymund Duval sugere um enfoque cognitivo, permitindo que os estudantes possam
controlar as diversidades das situacfes envolvendo problemas nas quais |hes séo
apresentados. Nesse contexto sdo analisadas duas questbes na aprendizagem
Matematica:

a) quais sistemas cognitivos sao necessarios para direcionarem 0s objetos
matematicos e para efetuar as mdaltiplas transformacdes que constituem os

tratamentos matematicos?



b) Esses sistemas sdo 0s Unicos a serem mobilizados por qualquer processo
de conhecimento em outros dominios cientificos e praticos? (DUVAL, 2005).
Duval (2005, apud Santos 2009, p. 58), definindo a representacdo semiotica

como:

As representacdes semidticas sao produgdes constituidas pelo emprego de
signos (sinais) pertencentes a um sistema de representacdo que tém suas
dificuldades proprias de significancia e de funcionamento. Uma figura, um
enunciado em lingua natural, uma férmula algébrica, um grafico, séo
representacdes semidticas que salientam sistemas semiéticos diferentes.

Nesse contexto, observa-se que a representacao semibtica proporciona ao
aluno a capacidade de interagir com as atividades, desenvolvendo a capacidade
cognitiva que permite realizar diferentes representacdes do mesmo objeto. E
impossivel estudar sem esquematizar os fendmenos que estdo ligados ao
conhecimento, ou seja, cada tipo de representacdo esta associado a um objeto que
facilita a compreensao das mudancas de registros que contribuem para o0 processo
de aprendizagem (DUVAL, 2012).

No entanto existe uma grande variedade de registros de representacdes
semiotica que sado utilizadas em Matematica. O quadro 02 apresenta os tipos de

representacoes.

Quadro 02 - Classificacéo dos diferentes registros

Representacdo ndo
discursiva

Representacéo discursiva

REGISTROS
MULTIFUNCIONAIS:

Os tratamentos nao
sdo algoritmizaveis.

Lingua natural
Associacoes verbais
(conceituais)

Forma de raciocinar:
o Argumentacao a
partir de observacao;
e Deducao vélida a partir
de definicbes ou de
teoremas.

Figuras geométricas

Planas ou em perspectivas

(configuracdes

em

dimensdo 0, 1, 2 ou 3).

Apreensdo operatéria e
nao somente perceptiva;
e Construcao

com

instrumentos.

REGISTROS
MONOFUNCIONAIS:

Os tratamentos sao
principalmente
algoritmos.

Sistemas de escritas:
Numéricas (binaria, decimal,
fracionaria...);

Algébricas;
Simbdlicas (linguas formais);
Célculo.

Graficos cartesianos.
¢ Mudancas de sistemas
de coordenadas;

¢ Interpolagéo,
extrapolagéo.

Fonte: Duval (2008, p.14).




Quando nos referimos a funcdo afim, ela torna-se um instrumento relevante
devido sua grande importancia em situa¢cdes matematicas que estao presentes no
cotidiano. Desse modo, toda situacdo que envolve um problema esta associada a um
tipo de representagcdo, pois ela por ser considerada bastante abstrata torna-se
diferente das outras areas do conhecimento (PIRIS, 2014). A Matemética ndo €&
perceptivel ou observavel com a ajuda de equipamentos eletrénicos utilizados em
outras areas do conhecimento, como por exemplo, a Biologia, Fisica, e Quimica que
utiliza Microscépio, Telescopio e equipamentos eletrdnicos que reduzem essa
distancia por isso, necessita apenas do registro de representacdo semidtica para a
sua apresentacgéo (DUVAL, 2011).

Para a compreensdo dos conceitos matematicos, segundo a teoria de
representacéo semiotica de Duval (2003), devera ser uma abordagem cognitiva que
busca alcancar uma conceitualizacdo, de modo que o objeto pode ser representado
de varias formas, ou seja, nesse sentido pode ser usada a linguagem algébrica,
grafica, natural, e tabular para resolver determinados tipos de problemas (FERREIRA;
SANTOS; CURI, 2013). Nesse sentido, sdo formas de representacdo semidtica: a
linguagem natural, os sistemas de escritas (algébricas, numéricas e simbdlicas), e 0s
graficos cartesianos e as figuras geométricas aqui se devem ressaltar que a semidtica
nao € sO necessariamente para fins de comunicacdo, mas também para atividades

cognitivas do pensamento.

Quadro 04 - Exemplos de registros de representacdo semidtica referentes a funcéo Afim.

REGISTROS DE REPRESENTACAO - FUNCAO AFIM

Registro em Registros simbdélicos Registro figural
lingua natural
Chama-se funcdo| Numérico | Algébrico Tabular f(x) = 2x +3
polinomial do 1° Y,
grau, ou funcdo|f(x)=2x+5 [f(x)=ax+Db|| x |f(X) | (x, f(X)) W
afim, a qualquer
funcéo ou 219 (2,9
f: R - Rdada pela 114 | (1,-4)
lei de formacéo. y=ax+Dhb 116 |(1,6) e
f(x) = ax + b, com 2 (2, ) X
a*0e,aebeRr 3 (3, )

Fonte: Duval (2008, p.14).



A compreensdo das atividades Matematica estdo associados pelo menos a dois
registros de representacdo, ou seja, para resolver um determinado problema é
necessario o uso simultaneamente seja da linguagem natural para a algébrica ou da
grafica para a tabular ou vice e versa (DUVAL, 2008).

Com relacao a representacéo semidtica Duval (2009, p.32) afirma que:

[...] em serem relativas a um sistema particular de signos, a linguagem, a
escritura algébrica ou os graficos cartesianos, e em poderem ser convertidas

em representagdes “equivalentes” em outro sistema semiético, mas podendo
tomar significagcBes diferente para os sujeitos que as utiliza.

Observa-se que a semibtica em Matematica possui representacdes diferentes
gue estdo ligadas ao desenvolvimento cognitivo, pois ao fazer a conversdo de
registros para outros sdo necessarios compreender essas transformacdes de um
determinado problema havendo varias formas de ser representado ou resolvido
(DUVAL, 2011). A representagdo semiotica ha a concentracdo de seus estudos no
ensino de Matematica, uma vez que, a cognicao sao aspectos no qual proporciona a
compreensao da mesma, onde o individuo em fase de aprendizagem tem a tendéncia
de se equivocar ao fazer representacbes semioticas dos objetos matematicos
(DALLEMOLE; GROENWALD; RUIZ, 2014).

Desse modo o Tratamento de uma representacao é a transformacao de uma
representacdo em outra representagdo dentro de um mesmo registro e, a Conversao
trata-se da transformac&o de um registro para outro registro conservando a totalidade

ou uma parte do objeto matematico em questao.

4. METODOLOGIA

Para a realizacao do projeto foi utilizada uma pesquisa de carater qualitativa,
buscando interpretar os dados e correlaciona-los. Para Mesquita e Matos (2014), a
pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracoes,
crencas, valores e atitudes. Primeiramente foram realizadas uma revisao bibliografica
em livros, artigos, revistas, teses e dissertacfes que versavam sobre essa tematica.
Em seguida foi aplicado 02 (dois) questionarios estruturados a 11 (onze) alunos do
Ensino Médio em uma escola publica da cidade de Santo Anténio dos Milagres — PI.

A pesquisa foi realizada em etapas que foram desenvolvidas mediante
aplicacdo de questionario pré-teste para conhecer o grau de conhecimento dos

estudantes sobre o contetdo de funcdo Afim, em seguida foram ministradas aulas



sobre o conteddo em questédo para que eles passassem a entender os procedimentos
basicos desse conteudo. Foram ministrados 05 (cinco) aulas de aproximadamente 45
minutos com a apresentacdo do conteudo de func&o polinomial do primeiro grau
(funcédo afim), para que os estudantes passem a compreender as caracteristicas de
uma funcdo e como é o seu gréfico, no intuito de que eles a partir de entdo, fossem
capazes de desenvolver atividades relacionadas a essa temética.

A primeira aula foi trabalhada a classificacdo de uma funcéo afim. Na segunda
aula trabalhou-se a construcéo de graficos envolvendo problemas do cotidiano. Na
terceira foi trabalhado a construcéo de tabelas, a quarta aula foi realizado uma revisao
de tudo o que foi abordado em sala de aula e na quinta aula foram resolvidas questdes
envolvendo situacdes que sdo pertinentes ao cotidiano. Apds a realizacado dessas
atividades, aplicou-se o segundo questionario (pés-teste) para analisar o0s

conhecimentos obtidos durante a execucao deste projeto.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Questao 1. A sociedade de uma empresa € composta por dois socios o lucro
produzido pela empresa € dividido igualmente entre os dois. A quantia que cada um
recebera € dada por f(x) € a funcdo do lucro a ser dividido (x). Qual a lei de formacéao

presente.

Esta questdo foi criada com o objetivo de se trabalhar duas formas de
representacao: a lingua natural e a forma algébrica. Também visou a realizar um tipo
de transformacéao de representacdo semioética: Conversao.

A partir de uma situacao-problema simples, com enunciado direto e sucinto, ja
€ informada que a variavel x representa o lucro e, que f(x) representa o valor que cada
um dos sécios ird receber, cabendo aos alunos encontrar a expressao algébrica que
representa esta situacdo. Por ser a primeira questdo, optou-se inicialmente por
trabalhar com a funcéo linear f(x) = ax a # 0, caso particular da fungéo afim.

Andlise _de dados: Dos 11 alunos que realizaram esta atividade obteve-se como

resultado:
v" 04 alunos escreveram a funcdo corretamente;
v/ 01 aluno deixou em branco;

v' 06 alunos deram outras respostas.



Dos 04 alunos que representaram corretamente a fungcdo chegaram a esse
resultado f(x) :25, 06 alunos que erraram a forma algébrica, quase a metade ndo
interpretou corretamente o enunciado e colocou como resposta f(x) = 2x, f(x) = 2x + b,
fx)=2a+be f(x) = % X + y ou seja, mantiveram uma multiplicagao por 2. Os alunos

demonstraram saber que deveria dividir por 2, mas nao sabiam o significado das

ax+b
> .

variaveis e dos coeficientes a e b, ao escreverem como resposta f(x) =
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Questdo 2. Em uma loja de produtos eletrénicos um vendedor recebe um
salario de R$ 300,00 mais R$ 2,00 por produto vendido.
Escreva a lei de formacao f(x) que traduz o salario mensal deste vendedor em funcao
dos produtos vendidos.

Objetivo Especifico: Realizar um tipo de transformacédo de representacdo semiotica:

Conversao.

Andlise de dados: Diferentemente da questdo anterior, nesta atividade os alunos

teriam que determinar o que representa cada um dos termos de f(x) = ax + b, quais
sejam: a funcao f, a variavel x, o coeficiente a e, a constante b, que nesta atividade
nao é nula.
Dos 11 alunos que participaram desta atividade obteve-se como resultado:

v' 06 alunos escreveram corretamente ou parcialmente correta a funcao;

v" 01 aluno deixou em branco;

v" 04 alunos cometeram erros.

Dos 06 alunos que apresentaram a forma algébrica correta escreveram da
seguinte forma a funcao f(x) = 2x + 300 e 03 alunos deram como resposta f(x) = 300x
+ 2, trocando assim o sentido da funcdo. Dos alunos que erraram, todos cometeram
0 mesmo erro ao trocar os valores dos coeficientes colocando como resposta f(x) =
300x + 2. O que podemos observar € que a maioria dos estudantes compreenderam

o sentido do problema proposto.
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Questdo 5. Uma pessoa vai escolher um plano de saude entre duas opgdes: A
e B.
» O plano A cobra R$ 150,00 de inscricdo e R$ 60,00 por consulta num certo
periodo.
» O plano B cobra R$ 200,00 de inscricdo e R$ 30,00 por consulta no mesmo
periodo.
O gasto total de cada plano é dado em funcdo do numero X de consulta.
Determine a funcéo f para cada um dos planos A e B.
Esta atividade foi criada com o objetivo de se trabalhar duas formas de representacao:
a lingua natural e a forma algébrica.

Objetivo Especifico: Realizar um tipo de transformacédo de representacdo semidtica:

Conversao.

Andlise_dos Resultados: Diferentemente das questdes anteriores, esta atividade

necessita trabalhar a interpretacdo da situacdo de forma mais profunda, para
determinar o que se pede.
Dos 11 alunos que participaram obteve-se como resultado:

v" 03 alunos encontraram a resposta correta;

v" 0 alunos deixaram em branco;

v" 08 alunos cometeram erros.

Observou que os 03 (trés) estudantes que acertaram, perceberam que a
guestdo soO pedia a funcao f(x) = 60x + 150 e f(x) = 30x + 200, ja os 08 alunos que
erraram nao compreenderam o problema, eles encontraram as funcdes corretas so
gue eles igualaram as duas funcdes f(x) = 60x + 140 = 30x + 200, encontrando um

valou para x = 0,6 que foge totalmente do problema em questéo.
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Gréfico 01- Questbdes de converséo de registros.

DADOS DAS QUESTOES 1, 2, 5

acertos; 39%

erros; 55%

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

acertos erros embranco

Fonte: Dados empiricos da pesquisa (2016).
Com base nos dados das questbes 1, 2 e 5 que trata da Conversao cerca de
39% dos alunos resolveram corretamente, 55% apresentaram dificuldades em
fazerem a conversdo dando outras respostas e 6% nao conseguiram dar uma solucao

para as questoes.

Questdo 3. Em uma loja de produtos eletrdnicos um vendedor recebe um
salario de R$ 300,00 mais R$ 2,00 por produto vendido.
Se ele vender 100 produtos eletrdnicos, qual sera o seu salario?

Objetivos Especificos: Utilizar a forma algébrica corretamente no calculo da funcéo;

realizar duas formas de transformacédo de representacdo semiotica: Tratamento e
Converséo.

Andlise de dados: Nesta questdo, os alunos tiveram que mostrar se sabiam aplicar

corretamente a funcgéo f(x) = 2x + 300, para encontrar o valor do salério do vendedor.
Dos 11 alunos que participaram desta atividade obteve-se como resultado:
v" 10 alunos encontraram o salario do vendedor;

v" 01 aluno deixou em branco;
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v" 0 alunos cometeram erros.
Dos alunos que encontraram a resposta correta, 10 aplicaram corretamente a
fungédo f(x) = 2x + 300. Entretanto um estudante ndo soube responder, mas se

observou que o objetivo da questao foi alcancado.
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Questdo 4. Para que ele receba R$ 1000,00 de salario quantos produtos
eletrénicos ele tera de vender para que se tenha esse valor?

Objetivos Especificos: A substituicdo do valor de f(x) na fungéo e o célculo da variavel

X, que representa o numero de pecas vendidas; realizar duas formas de transformacéao
de representacdo semiotica: Tratamento e Conversao.

Andlise de dados: Diferentemente das questdes anterior, em que era dado o valor da

variavel x (namero de produtos vendidas), nesta questdo foi dado o valor da funcéo
(salério) e pediu-se o valor da variavel x. Os alunos tinham que mostrar se sabiam
aplicar corretamente a funcéo f(x) = 2x + 300, para encontrar a quantidade de produtos
a ser vendidos.
Dos 11 alunos que resolveram essa questéo obteve-se como resultado:

v' 02 alunos encontraram o nimero de pecas vendidas;

v" 0 alunos deixaram em branco;

v" 09 alunos cometeram erros.

Dos alunos que acertaram o numero de produtos que deveriam ser vendidos
aplicaram corretamente a funcdo f(x) = 2x + 300, e os 09 alunos que erraram o
problema proposto 07 estudantes apenas escreveram a resposta sem fazer nenhum
célculo segundo eles seria 500 (quinhentos produtos), e dois estudantes cometeram
0 mesmo erro ao escreverem assim 2000,00R$ + 300,00R$ = 2300,00R$, néo
compreendendo o verdadeiro sentido do problema no entanto fica claro que a maioria
dos estudantes apresentam dificuldades para encontrar a variavel X, isso nao

acontece muito quando ja é dado o valor de x.
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Questdo 6. Jodo recebeu uma tabela com algumas informacdes ilegivel. Ajude

a Joao a preencher a tabela, para isso encontre a lei de formacao da funcao.

Quadro 04 — Representacéo dos dados da questéo 6.

X[ 100 |6 T00)
0 1 |, 1)
1 4 a, 4)
-4 (4, )
1 (1)
7 7 )

(.28)

Fonte: Dados empiricos da pesquisa (2016).

Esta atividade foi criada com os objetivos de trabalhar duas formas de
representacao: tabular e a algébrica e realizar duas formas de transformacao de
representacao semidtica: Tratamento e Conversao.

Nesta questdo, ndo € imediata a descoberta da lei de formacdo (funcdo) que esta
presente, nem é facil descobrir os valores que estdo faltando. Uma funcéo afim se
expressa na forma algébrica como: f(x) = ax + b, com a, b # 0. Na tabela acima
temos valores de x e f(x), devemos entdo descobrir os valores de a e b. Necessitamos
construir um sistema de equacdes com duas variaveis. Podemos utilizar duas linhas
guaisquer da tabela acima. Como temos uma linha com x = 0, entdo esta sera uma
das escolhidas para facilitar os calculos. A segunda linha pode ser qualquer outra que
esteja completa. Aplicando os valores da tabela em f(x) = ax + b temos:

Na equacéo (l) temos que b =1

Substituindo b = 1 em (Il) temos

4=a+b

4=a+1

a=3
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Substituindo os valores de a =3 e b =1 em f(x) = ax + b encontramos f(x) = 3x + 1,
que é a funcao procurada.
Andlise de dados: Dos 11 alunos que participaram da pesquisa obteve 0s seguintes

resultados:
v" 04 alunos encontraram a forma algébrica e a tabular corretamente;
v 06 alunos ndo encontraram nem a forma algébrica e nem a tabular;
v' 01 aluno deixou embranco.

Os quatro alunos que conseguiram encontrar a forma algébrica fizeram por
tentativa, ou seja, foram atribuindo valores para que chegassem a equacdo que
caracteriza a fungao.

No entanto nesta questdo, propositalmente, ndo foi colocada uma tabela com
valores que facilitassem a determinacdo da forma algébrica. A dificuldade na
manipulacdo dos sistemas de equacgdes foi 0 grande obstaculo na realizacdo desta

atividade.

fj ()< Ox 4 h (;(:x); I 1
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Questao 7. Construa, num sistema de eixos ortogonais, o grafico das funcdes:
Esta questdo envolve a construcdo de graficos a partir de expressdes

algébricas de duas funcdes afins, sendo que a primeira € uma funcdo decrescente e,
a segunda possui como coeficiente angular um numero racional. Foi criada com o
objetivo de se trabalhar até trés formas de representacao: algébrica, tabular e gréfica.
a) f(x)=-2x+6

f(x) = -2x + 6 , essa € uma funcéo afim simples e, pode ser reescrita comoy = -2x + 6
ou melhor ainday = ax + b, onde b representa o ponto que toca o eixo y, logo o grafico
toca no eixo y no ponto (0,6), e -2x + 6 tem como gréafico uma reta , e ela toca o eixo
x quando y = 0, logo em x = 3. Entdo temos dois pontos fundamentais para ligar e
fazermos uma reta, séao eles os pontos (0, 6) e (3,0).

No entanto este problema visa realizar duas formas de transformacédo de

representagdo semiotica: tratamento e conversao.
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Nesta questdo foi sugerido aos alunos que, a partir da forma algébrica,
construissem uma tabela para determinar, pelo menos, dois pontos pertencentes a
funcdo. Esta sugestédo teve como referéncia a resolugéo dos exemplos apresentada
nas aulas, visava a minimizar os erros de determinacdo das variaveis x e y. Observou
que:

Andlise de dados: Dos 11 alunos que realizaram esta atividade obteve-se como

resultado:
v 07 alunos conseguiram construir a tabela e o gréafico corretamente;
v/ 03 alunos nao conseguiram construir corretamente a tabela e o grafico;
v 01 aluno deixou em branco.

A escolha dessa funcdo com a < 0 foi proposital e teve como objetivo verificar
como o0s estudantes se comportariam com situacdes que envolveriam operacdes
aritméticas da multiplicacdo, subtracdo e a adicédo, envolvendo nameros inteiros. Dos
alunos que construiram a tabela com erros, cometeram falhas nos célculos
aritméticos, o que apontou o provavel despreparo dos alunos ao final do Ensino

Fundamental em relacdo as operacdes basicas da matematica.

l,—bi——— YA i\ 'hﬂ -”Qx t
11.

|

{o)= 6

0 _}a];';)'m’ "('Z) :-3.(2)4(7
el g g TR e e
- v Yo): S0 J

Gréfico 2: Questdes de tratamento e conversao de registro.

DADOS DAS QUESTOES 3, 4, 6,7

acertos; 52%
erros; 41%

em branco; 7%
60%

40%

20%

0%

Fonte: Dados empiricos da pesquisa (2016).



15

Com base nos dados das questdes 3, 4, 6 e 7 que se refere ao tratamento e a
conversao cerca de 52% dos alunos conseguiram fazer o tratamento e a conversao
corretamente, 41% n&o souberam realizar o tratamento e conversao e 7% deixaram
em branco.

ApoOs a andlise das atividades que foram trabalhadas com os alunos séo

apresentadas as conclusdes gerais deste artigo.

CONSIDERACOES FINAIS

As dificuldades de aprendizagem em Matematica podem ocorrer mediante a
diversos fatores, sejam eles afetivos, cognitivos ou até mesmo fisico, no entanto lidar
com aprendizagem Matematica se torna complexo a partir do momento em que 0s
problemas presentes ndo séo solucionados, estas situacdes persistem desde os anos
iniciais.

A conversao é uma importante ferramenta que auxilia no ensino-aprendizagem,
pois proporciona ao aluno representar mais de uma maneira 0 mesmo objeto
matematico, no caso da funcdo afim contribui para proporcionar aos alunos a
capacidade de relacionar os processos de conhecimento, principalmente relacionando
com problemas do cotidiano. Entretanto se observou que 55% dos estudantes nao
conseguiram fazer a Conversdo nas questbes 01(um), 02 (dois) e 05 (cinco),
apresentaram dificuldades em fazer a mudancas de registros, ou seja, néo
conseguiram interpretar as situacdes problemas, pois tiveram dificuldades para
formular a equacédo que chegaria a solucdo do problema.

Nas questdes 03 (trés), 04 (quatro), 06 (seis) e 07 (sete) se constatou que 52%
dos alunos conseguiram fazer o Tratamento e a Conversao, que envolve a mudanca
de registros da linguagem natural para a linguagem algébrica, e da linguagem natural
para a forma tabular e gréafica.

Assim a utilizacdo dos registros de representacdes semidticas auxilia na
compreensao das varias representacdes, sendo que os resultados apresentados
pelas atividades dos alunos do 2° ano demostram saber o contetdo de funcdo afim

ministrado no ano anterior.
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